Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2006)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Psicologia
Area: Psicologica ll

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan ARo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC.EN EDUC.INICIAL 19/99 2 1c
PSICOLOGIA EDUCACIONAL EDUCACION INICIAL 1/99 2 1c

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
TABORDA, RUTH ALEJANDRA Prof. Responsable P.ADJTC 30 Hs
SOSA, GLORIA HEBE Prof. Colaborador P.ADJTC 30 Hs
ABRAHAM, MARIA DE LOSANGELES Responsable de Préctico JTP SEM 20 Hs
FERNANDEZ, STELLA MARIS Responsable de Préctico JTPEXC 40 Hs
CHADES, MARIO ABRAHAM Auxiliar de Préctico A.1IRATC 30 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

1Hs 2Hs 1Hs Hs 4Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1 Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2006 16/05/2006 14 60

IV - Fundamentacion

El presente programa hasido elaborado teniendo en cuentala L ey Federal de Educacion, la Propuesta de Contenidos
Minimos parala Formacion Docente, y los desarrollos tedricos de asignaturas previasy posteriores del Plan de Estudios, con
€ fin de estimular en los alumnos laintegracion y transferencia de los conocimientos.Por |o tanto, el desarrollo de esta
asignatura se apoyara en los conocimientos de los alumnos adquiridos en | as asignaturas Psicologia Evolutiva, Psicologia
Generd y el Taller “Laactividad de aprender”. A partir de la organizacién de los contenidos presentados en este plan de
trabajo se busca proveer conocimientos que puedan ser transferidos ala préctica docente posterior.A continuacion se
presentaen formasintética el marco tedrico del que se parte para el desarrollo de la asignatura. El proceso de aprendizaje se
desarrolla siempre en el marco de |as relaciones interpersonales, que incluyen donde, quién, con quién, para quién, para queé,
adquiriendo un significado personal — relacional — contextual. En otras palabras, marco socio-histérico, sujeto, vinculo,
comunicacion y aprendizaje son procesos i nterdependientes.Por 1o tanto, hablar de estos procesos desarrollados en

I nstituciones Escolares (Jardines Maternales, Jardines de Infantes), implicaincluirlos en una dimension socio-histéricade la
gue se deslinda una concepcion filosofica acerca del hombre, especificamente del hombre en relacién.Pain (1987) consigna
gue el proceso de aprendizaje se inscribe en la dinamica cultural. Asi, la educacion garantizala continuidad de la especie
humana, a través de la transmisién de las adquisiciones culturales de una civilizacion a cada individuo en particular,
posibilitando €l nacimiento y desarrollo del sujeto como ser social. Vygotsky (1993) sefiala que dicho proceso de transmision
posibilitala configuracion de herramientas psicol dgicas que se inscriben en el desarrollo onto y filogenético.La apropiacion
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por € individuo de los contenidos culturales se construye a partir de sucesivas aproximaciones y en esta apropiacion se
integrala propia historia personal y psicosocial. El aprendiz experimenta entonces un continuo regjuste de susideasy
esquemas anteriores para acomodarl os alos aportes -restos culturales propuestos por €l mediador- tornandose irrepetible la
construccion del proceso de ensefianzay aprendizaje.La construccion del conocimiento involucrasiempre el “deseo de
aprender”, y es precisamente en la configuracion de este deseo donde se conjugan las vivencias, |0s registros mnémicos de las
relaciones intersubjetivas, |as experiencias tempranas, con su propia modalidad original.La escolarizacion tiene una
incidenciasignificativaen € desarrollo humano. Por este motivo se considera de importanciaincluir en el proceso de
aprendizaje de la asignatura desarroll os tedricos acerca de las Instituciones Escolares (Jardines Maternales, Jardines de
Infantes), poniendo especial énfasis en el objetivo de laeducacioninicial. Esdecir, en cdmo generar un espacio vincular que
permitael cuidado basico de las necesidades infantiles para que pueda gestarse un ambito de desarrollo integral del sujeto,
buscando asegurar la coexistenciay realimentacidn entre juego, experienciay aprendizaje.De este modo se quiere poner
énfasis tanto en €l rol de lainstitucion, como en el docente como fuente organizadoray estimulante del proceso de ensefianza
y aprendizaje, a partir de conjugar el intercambio personal en un clima comunicativo, con lamodalidad de presentacion de los
objetivos y contenidos del aprendizaje.Siguiendo con esta linea de pensamiento acerca del proceso de aprender en

interaccion con otros, cabe consignar que, en nuestro pais, laintegracion de personas discapacitadas a diferentes instancias de
lavida comunitaria-educativa es rel ativamente reciente, pudiéndose observar, tal como lo sefiala Paez (1994), que aln existen
prejuicios que dificultan dicho proceso. L os cambios sobre la concepcion del hombre, sus derechos, libertades, obligaciones,
se gestan lentamente en el &mbito social-cultural. Incluir esta problemética en el Programa de Contenidos Tedricos brindala
posibilidad de abrir un nuevo lugar paralareflexion, € andisisy quizas colaborar en €l proceso de su implementacién.Lo
expuesto |leva necesariamente a realizar una ampliacion del concepto integracion parareferirnos ala educacion en la
diversidad, en la que se tengan en cuentalasideas y experiencias previas, estilos de aprendizaje, intereses, motivaciones,
expectativas, ritmos de desarrollo, recursos socioeconémicasy culturales, buscando promover una educacion que brinde
igualdad de posibilidades basada en |os derechos humanos y |os principios democréticos. L as teorias que sustentan los
desarrollos tecnol 6gicos sociaes, reflejan model os explicativos de la naturaleza humana; es probable asi gestar ideologias
acercade como estimular € desarrollo del hombre. A partir de los contenidos programados en |a asignatura se buscara
brindar elementos tedricos en |os que se integren teorias cognitivas-constructivistas, ecoldgicas, psicoanaliticas, con €l fin de
estimular la comprension de la dindmica del proceso de aprendizaje desarrollado en las aulas de las instituciones escolares
parafavorecer una*“buena ensefianza’.A partir de las Unidades Tematicas, se busca generar un espacio donde |os conceptos
gue sustenten la Educacion Inicial estén basados en |os siguientes contenidos minimos:

- Los objetivos de la Educacion Inicial y su funcién en el desarrollo humano.

- Los vincul os de apego-cuidado como el sostén de todo aprendizaje temprano.

- Los conceptos de "interactividad”, tales como acciones de los adultos y pares que estimulan el aprendizaje.

- Lateoria acerca de la"zona de desarrollo proximo" y de “andamiaje’.

- El concepto de "aprendizaje significativo" que permite recortar, relacionar y reformular contenidos, actividadesy
entramarl os con verdadero aprovechamiento del contexto.

- Los desarrollos tedricos psicoanaliticos en relacion con la educacion infantil, poniendo énfasis en los conceptos de
estructura psiquica, introyeccion, proyeccion, fantasia, sustitucion, simbolizacion, sublimacion y transferencia.

- El lugar del juego en el aprendizaje y su funcion estimulante del desarrollo humano.

- Ladimension bioldgica - psicolégica - social y su relacién con el aprendizaje.

- Lostipos de aprendizaje en nifios de 0-5 afios.

V - Objetivos

Por considerar que un programa educativo solo puede funcionar si el maestro incorpora a su propia vida los enfoques y
valores que se desea estimular, se proponen |os siguientes objetivos:

- Estimular los procesos de integracion y transferencia de |os conocimientos a situaciones reales o simuladas.

- Alentar en los futuros docentes el criterio de actualizacién, la formacidén permanentey el pensamiento critico desde una
actitud de curiosidad y busgueda.

- Reconstruir el concepto de aprendizaje como un proceso en el que se ensefia aprendiendo y se aprende ensefiando.

- Estimular alos alumnos para que elaboren sus propias ideas, |as pongan a prueba, y luego muestren la comprension
alcanzada

- Promover la compresion de los procesos biol dgicos, psicol égicosy sociales implicados en € aprendizaje y |a ensefianza.
- Estimular alos alumnos parainvestigar y desarrollar confianza en si mismos para poder trasmitir |os resultados en forma
escrita.

- Guiar y evaluar el proceso de construccion del aprendizaje en forma continua.
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- Fomentar en los alumnos la bisqueda actualizada de materiales y recursos bibliogréficos, incluyendo las nuevas tecnol ogias
de la educacién.

- Reflexionar acerca de como asumir éticamente el rol docente de segiin las caracteristicasy el desarrollo de las
potencialidades individuales.

VI - Contenidos

UNIDAD TEMATICA I:

Psicologia Educacional. Psicologiay aprendizaje. Diferentes concepciones tedricas sobre aprendizaje, madurez y desarrollo.
Sus implicancias en las practicas pedagogicas.

1.1. Laconcepcion constructivista (Piaget, Vigotsky, Bruner, Ausubel). Tipos o modos de aprender. Susimplicancias
pedagdgicas. El rol docente

1.2. LaTeoria Ecoldgicadel desarrollo humano. Modos de aprender. Sus aportes a la educacién. El rol docente
1.3.LaTeoria Psicoanaliticadel nifio. Susimplicancias en la educacion. El rol docente.

1.4. El nifio y sus juegos, creatividad, motivacion, inteligencia.

1.5. Modalidades de ensefianza.

UNIDAD TEMATICA II:
El nifio /ade 45 dias a 2 afos en el ambito del Jardin maternal.
2.1. Aspectos evolutivos.

2.2. Laintercomunicacion psiquica con € cuidador. El nifio como participe activo en la comunicacién con €l otro
(Necesidades, emociones, sentimientos, y su relacion con el aprendizaje).

2.3. Gestando un espacio paralos aprendizajes tempranos: Juego-vinculo, libertad y limites. (Ritmos, marcha, control de
esfinteres).

2.4 Lamatriz vincular como sostén del desarrollo de nifios de 45 diasa 2 afiosy su relacién con la estructura
Institucional. Rol docente en la Educacién I nfantil.

UNIDAD TEMATICA III:

El nifio /ade 2y 3 afios en el &mbito del Jardin Maternal.

3.1.El aprendizaje de los riesgos.

3.2. Por qué se pelean los nifios. Agresion-agresividad. 3.3 El conocimiento del mundo humano y del mundo inanimado,
socializacion, psicomotricidad, lenguaje en nifios de 2 y 3 afios.

3.4. El control de esfinteresy susimplicancias en la subjetividad.

3.5. Losjuegos

3.5. Lamatriz vincular como sostén del desarrollo de nifiosde 2 Y 3 afiosy su relacion con la  estructura Institucional. Rol
docente en la Educacion Infantil. La construccién del aprendizaje en nifiosde 2 'y 3 afios.

UNIDAD IV:

El nifio /ade 4y 5 afiosen €l nivel inicial.

4.1. Aspectos evolutivos. La adquisicion de la autonomia.
4.2. Objetivos de la ensefianzainicial.

4.3. Lasideasintuitivas del aprendiz (ontolégicas, del nUmero, de la mecanica, del mundo vivo, de la mente, del

leguaje dela escrituray otras predisposiciones tempranas) y su relacion con e aprendizaje.

4.4. Otros aportestedricos sobre los procesos psicoldgicos implicados en el aprendizaje delalectura, laescritura, €
namero, lamedida, €l espacio, la geometriay lafisica.
4.5. Construccion del pensamiento reflexivo y transferencia.

UNIDAD TEMATICA V:
El nifio, lasinstitucionesy € proceso de socializacion. 5.1. El nifio y susrelacionesinterpersonales.
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5.2. El nifioy su familia

5.3. El nifio, sus paresy €l adulto.

5.4. Lainstitucién, lamaestray lafamilia.

5.5. Laincorporacion de normas en el contexto institucional .

5.6. Un ambiente de aprendizaje enriquecido y enriquecedor.
5.7. Ladimension sociocultural y € aprendizaje.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Objetivo
-Hacer que los futuros docentes aprendan en forma andloga a la que | os nifios experimentan. Se busca asi gestar un
aprendizaje vivencial de laforma de ensefiar.

Modalidad

-Observacion de la funcidn maternante en bebes de 45 dias a 2 afios de edad.

-Observacion de nifios, analizando las fortalezas y carencias, teniendo en cuenta el paradigma del crecimiento.
hProblematizar el material extraido de las observaciones realizada para resolverlo segin la bibliografia analizada.
-Trabajar en formaindividual sobre la problematica del "Aprendizaje de los riesgos, paraluego debatir en €l grupo total
sobre aquellos puntos de discrepanciay coincidencia con las propuestas bibliograficas.

-Promover actividades précticas en conjunto con los alumnos de la Residencia, en lamedidadelo posible. hAplicar
en la elaboracion del material técnicas de dinamica de grupos.

TRABAJO PRACTICO N° 1: HISTORIA DE APRENDIZAJES.

FUNDAMENTACION:Por ser el primer Trabajo Préctico, |0s alumnos recién comienzan atomar conocimiento de las
digtintas teorias del aprendizaje, desde esta materia en particular; sin embargo, existe un caudal muy importante de
conocimientos previos, tedricos y/o experienciaes, que consideramos valiosos como para ser movilizados y puestos en
préctica, tanto en este momento como cuando ya sean profesionales.

OBJETIVO: Que tanto alumnos como coordinadores puedan tomar contacto con su propia historia de aprendizajes alo largo
de su vida, lo que les permitira darle un sentido méas amplio y abarcativo a su futura posicion de ensefiantes.
ACTIVIDADES:A partir de formular laconsigna de que intenten recordar una experiencia de su vida en la que hallan
sentido que realmente aprendian se procederaa compartir 1o recordado en pequefios gruposy luego con el grupo total.

TRABAJO PRACTICO N°2: APRENDIZAJE- INTELIGENCIASMULTIPLES

OBJETIVOS.A partir de lafundamentacion tedrica propuesta por Gardner, analizar y elaborar estrategias que permitan alos
alumnos aprender de manera mas efectiva.

GUIA DE LECTURAStella Fernandez. “ Las Inteligencias Mdltiples’. En TABORDA, A. Y COLABORADORES (2006):
Pasajeros a Bordo. El Nivel Inicial. San Luis. Ediciones LAE. LineaB: Estacion V.

GUIA DE ACTIVIDADES:

A- Enformaindividual:- Observe a un nifio de cinco afios.- Haga una lista de las fortal ezas de ese nifio, incluyendo las que
combinan otras inteligencias.- Elabore un plan de actividadesy gjercicios para ayudar a ese nifio teniendo en cuenta el
paradigma de crecimiento.

B- En forma grupal: Suponiendo que ustedes dispusieran de dinero y recursos ilimitados desarrolle su propia version de una
escuelade Inteligencias MUltiples ideal, teniendo en cuenta lo siguiente:- ¢Qué aspecto tendriala plantafisica? Como serian
las distintas "salitas'- ¢Cuales serian las funciones de |os docentes?- Desarrolle la rutina de un nifio de cuatro afios durante un
diatipico en esa escuela.

TRABAJO PRACTICO N° 3: ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES

OBJETIVO:Que los alumnos puedan articular los conceptos abordados en lateoria.
GUIA DE LECTURA: TABORDA, A. Y COLABORADORES (2006): Pasajeros a Bordo. El Nivel Inicial. San Luis.
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Ediciones LAE. Linea A: Estacion I, 11, I11. Linea B: Estacién |, 11, 111, 1V, V y VII.
ACTIVIDADES: Elaboracion y comentarios grupales del mapa conceptual .

TRABAJO PRACTICO N° 4: OBSERVACION DE BEBES DE 45 DIAS A 2 ANOS

OBJETIVO:Quelos alumnos puedan, descubrir, conocer, experimentar, la funcién maternante.

GUIA DE LECTURA: Texto sobre observacion (adjunto) y material aportado por la cétedra durante los tedricos.
ACTIVIDADES:A)1) Buscar un bebé para observar en diferentes momentos (alimentacién, juegos, despertar, dormir,
€tc)2) Obtener la autorizacion de la madre, hacer € contrato de trabajo explicitando: dias, horario, tiempo, duracién de las
observaciones.

B) GUIA DE OBSERVACION:Momentos de |a alimentacion: pecho- mamadera -comidas semi- sdlidas-comidas. ¢Cuanto
tiempo? ¢De qué manera? En quélugar? Hay musica, T.V, conversaciones, actividad de la mama en ése momento. La
mamadera como complemento, o Unica fuente de alimentacién. ¢Cuando comienza con las comidas semi-sblidas, con las
sdlidas?Bafio: ¢Con quién?, sen donde?, ¢en qué momentos?, ¢de qué manera, siempreigua? (rituales). ¢Es esponténeo,
porqué lo bafian, qué hace el bebé, como lo desvisten, cdmo lo secan, cdmo y cuando lo visten, quién?Dormir: ¢Alguien lo
hace dormir? ¢Quién, siempre la misma persona? ¢Cuanto tiempo, durante el dia, durante la noche? ;Dénde duerme, solo o
acompafiado?Juegos. ¢Qué juegos surgen? ¢Espontaneos, inducidos...? ¢Son motivados, en que momentos, por quienes,
como responden?C) 1) El registro debe realizarse a continuacion de cada observacién. El mismo debe ser minucioso,
siguiendo la guia, y debe presentarse por escrito.2) El trabajo sera en pargja, a eleccion de los integrantes.3) Se presentaraun
informe escrito, integrando las observaciones, la teoria, |0s sentimientos y emociones que movilizaron ésta practicay
conclusiones. En fecha a convenir con la catedra.

TRABAJO PRACTICO N°5: OBSERVACION, ANALISIS DE UNA ACTIVIDAD AULICA

OBJETIVO:Que los aumnos puedan, a partir de la observacion de una situacion de clase, integrar os conocimientos
adquiridos en el curso de lamateria

GUIA DE LECTURA:Bibliografiaindicada en el programa de la asignatura (Teorias del Aprendizaje: Constructivismoy
Psicoandlisis)

GUIA DE ACTIVIDADES: A)Observar una actividad de clase propuesta por los docentes (proyeccion de un video)
B)Comentar y discutir, a partir de los siguientes gjes |0 previamente observado.

a Teorias del aprendizaje.

b- Relacién entre consigna del docente y motivacion de los alumnos.

¢- Importanciadel contacto con las plantas.

d- Lugar que se da ala aparicion de sentimientos, por gemplo celo, frustracion...

e- Espacio dedicado ala palabra, simbolizacién.

f- Actividad |udica—actividad pedagdgica.

0- Manegjo de las situaciones de riesgo.

h- Criticasy propuestas.

C) A partir delos gjes propuestos para €l andlisis elaborar en forma grupal (entre 4y 6 integrantes) un informe escrito en el
gue se integren los aspectos antes observados y discutidos a lateoria desarrollada en €l curso del dictado de la asignatura.
D) Proyectar y fundamentar una propuesta para una actividad similar en la que se tengan en cuenta los puntos consignados en
apartado B).

VI1II - Regimen de Aprobacion

Fundamentacion
-Actividad base. Los alumnos analizaran el programa de estudios, sefialando |os temas que despi ertan mayormente su interés;
elaboraran posteriormente una lista de preguntas para efectuar al docente que guialaactividad y luego propondran
modalidades para el logro de un buen aprendizgje que lleve ala construccidn de |os conocimientos propuestos en la
asignatura. A partir de esta actividad los alumnos divididos en pequefios grupo consignaran por escrito |os conocimientos,
ideas, hipbtesis previas acerca del proceso de aprendizaje. Cada uno conservard una copiade lo producido y otra serd
entregada ala cétedra, con el fin de efectuar un primer diagndstico; esto permitiratambién realizar modificacionesen la
planificacion inicial, si fuera pertinente. L os resultados obtenidos seran compartidos con los alumnos en la clase siguiente. Se
implementaran técnicas de evaluacién continua, con el fin de estimular la compresiéon de laasignaturay con ello la
construccion de nuevas ideas. Se parte de la base de que cuanto mayor sea el repertorio de pensamientos, prediccionesy
sentimientos, mayor serdla posibilidad de construir un aprendizaje significativo (Coll 1998). Para ello el alumno, guiado por
el docente, se basaraen larevision de los temas que pudo comprender, en lareflexion, en laintegracion de conocimientos
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previosy en ladeteccién delas dificultades que sele presenten, en lamarcha de laintegracion teorico-préctica. La
modalidad de evaluacién continua brinda, al docente laposibilidad de conocer las dificultades de los alumnos para
planificar los cambios pertinentes, asi como también proveer la realimentacion necesaria paraestimular y regular los
procesos de aprendizaje y ensefianza. L as actividades propuestas se realizaran en pequefios grupos con € fin de brindar la
posibilidad de apreciar el enriquecimiento que brinda el trabajo en equipo. Se incluyen también actividades individual es que
permitan reorganizar en formaautonoma la construccién del proceso de aprendizaje. Modalidad
. El grupo de estudiantes sera dividido en parejas, las que deberan presentar una sintesis de |o dado en cada tedrico,
consignando, si las hubiere, preguntas acerca de aspectos que no fueron comprendidos, o cual seré presentado al iniciar la
préxima clase. Esta actividad se realizara siguiendo la guia presentada en €l Anexo 1, y seré evaluada cuantitativamente
(satisfactorio - no satisfactorio).
- Al terminar cada grupo tematico |os alumnos deberan presentar una sintesis que incluya la integracion con conocimientos
previos, conjuntamente con apreciaciones personales acerca del material tedrico. Tal trabajo sera elaborado también en
pequefios grupos, siguiendo la guia presentada en el Anexo 2, el que asu vez serd analizado y discutido en el grupo total.
- En laevaluacién final, los alumnos deberén presentar, amodo de informe, un andlisis de las respuestas que dieron a iniciar
la asignatura sefialando lo que aprendieron a partir de una sintesis final de la materia; en lamismadeberan incluir el andlisis
de situaciones problema de experiencias practicas realizadas en €l curso de la asignatura, la resolucion de las mismas a partir
de diferentes marcos tedricos, la observacion y reflexion de los procesos implicados en €l proceso de aprendizaje de la
asignatura. Dicho informe sera elaborado en pequefios grupos, y seré defendido en formaindividual. Los informes que no se
presentaran en forma satisfactoria podran ser recuperados en dos ocasiones.
REQUISITOS PARA LA APROBACION DE LA MATERIA La asignatura serd aprobada por promocion cuando:
- Se cumpla con el ochenta por ciento de asistencia a clases tedricas.
- Se aprueben todos | os trabajos précticos.- Se aprueben |as actividades planificadas en el dictado de la asignatura.
- Se apruebe € informe final.
La asignatura sera regularizada cuando:

Se aprueben todos | os trabajos practicos.

Se aprueben |as actividades planificadas en €l dictado de la asignatura.

Se apruebe el informe final.
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[2] BRUNER, J.S. (1989): Accidn, pensamiento y lengugje. Madrid. Alianza.

[3] DOLTO, F. (1974): Psicoandlisisy Pediatria. México. Siglo X XI.

[4] FLAVELL, J. (1984): El desarrollo cognitivo. Madrid. Aprendizaje Visor.

[5] GIL, P.y SANCHEZ, N.(1996): Factores que inciden en la dindmica de lainteraccion adulto-bebé en situaciones de
solucién de tareas: un estudio longitudinal. Revista Infanciay Aprendizaje. 75, 21-40.

[6] CONDEMARIN GRIMBERG, M.y CHADWICK, M. (1982): Psicomotricidad. Diferentes enfoques. Revista
Aprendizaje Hoy. Afio 3- N° 4, 7-21.

[7] HILGARD, E. y BOWER, G. (1982): Teorias del aprendizaje. México. Trillas.

[8] LOPEZ, F.; APODACA, P.; ETXEBARRIA, |.; FUENTES, J. y ORTIZ, J. (1997): La conducta prosocial en el
preescolar. Revistalnfanciay Aprendizaje. 82, 45-61.

[9] MOLINA, L. (1997): Participar en contextos de aprendizaje y desarrollo. Bases psicopedagbgicas para proyectar y
compartir situaciones educativas. Barcelona. Paidés.

[10] PAIN, S. (1985): Estructurainconscientes del pensamiento. Lafuncién de laignorancia 1. Buenos Aires, Argentina.
Nueva Vision.

[11] RIOS, M. y GARCIA, M. (1996): Una aproximacion al andlisis de |os intercambios comunicativos y lingliisticos entre
nifios pequefios y adultos. Revista Infanciay Aprendizaje. 75, 3-20.

[12] ROGOFF, B. (1993): Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en € contexto social. Barcelona. Paidoés.
[13] SANCHEZ, J. y MARTINEZ, V.: (1997): Interaccion social durante el recreo en preescolares. Un estudio observacional
en un centro de acogiday unaescuela ordinaria. Revista Infanciay Aprendizaje. 77, 113-123.

[14] SCHWEBEL, M.y RAPH, J. (1984). Piaget en el aula. Buenos Aires. Huemul.

[15] SWENSON, L. (1984): Teorias del aprendizaje. Barcelona. Paidds.
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pensamiento. Buenos Aires. AIQUE.

X1 - Resumen de Objetivos

- Estimular los procesos de integracion y transferencia de |os conocimientos a situaciones reales o simuladas.

- Alentar en los futuros docentes el criterio de actualizacion, la formacion permanentey el pensamiento critico desde una
actitud de curiosidad y busqueda.

- Reconstruir el concepto de aprendizaje como un proceso en el que se ensefia aprendiendo y se aprende ensefiando.

- Estimular alos alumnos para que elaboren sus propias ideas, las pongan a prueba, y luego muestren la comprension
alcanzada.

- Promover la compresién de los procesos bioldgicos, psicolégicosy sociales implicados en €l aprendizaje y la ensefianza.
- Estimular alosalumnos parainvestigar y desarrollar confianza en si mismos para poder trasmitir |os resultados en forma
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escrita.

- Guiar y evaluar €l proceso de construccion del aprendizaje en forma continua.

- Fomentar en los alumnos la blsqueda actualizada de materiales y recursos bibliograficos, incluyendo las nuevas tecnol ogias
de laeducacién

. Reflexionar acerca de como asumir éticamente el rol docente de seguin las caracteristicasy el desarrollo de las
potencialidades individuales.

XII - Resumen del Programa

-Teorias del aprendizaje, constructivistas, Ecoldgicas, Psicoandlitica.

-Los objetivos de la Educacion Inicial y su funcién en el desarrollo humano.

-Los vincul os de apego-cuidado como € sostén de todo aprendizaje temprano.

-Los conceptos de "interactividad", tales como acciones de los adultos y pares que estimulan el aprendizaje.
-Lateoria acercadela"zona de desarrollo proximo" y de “andamiaje”.

-El concepto de "aprendizaje significativo" que permite recortar, relacionar y reformular contenidos, actividadesy
entramarlos con verdadero aprovechamiento del contexto.

-Los desarroll os tedricos psicoanaliticos en relacion con la educacion infantil, poniendo énfasis en los conceptos de estructura
psiquica, introyeccién, proyeccion, fantasia, sustitucion, simbolizacion, sublinacion y transferencia.

-El lugar del juego en el aprendizaje y su funcion estimulante del desarrollo humano.

-Ladimension bioldgica - psicolégica - social y su relacién con el aprendizaje.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin maternal

-Ensefiando y Aprendiendo en € nivel inicial

-Dinamica de la capacidad intelectual

X111 - Imprevistos
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