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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afo 2006)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan ARo Periodo

RESIDENCIA NIVEL INICIAL * /99 3 2c

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
RUTA, MARIA INES Prof. Responsable P.TIT EXC 40 Hs
GARRO, MARIA CRISTINA Responsable de Préctico JTPEXC 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 10 Hs Hs 15Hs 25Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2 Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
07/08/2006 10/11/2006 12 200

IV - Fundamentacion

Este curso esta ubicado en €l Ultimo lugar de la sucesion de asignaturas previstas en €l plan de estudios; como préctica
integral del rol profesional.

L a préctica docente concebida como una actividad intencional, en el caso puntual de alumnos residentesimplicala
explicitacién de los model os de Ensefianza emergentes de fundamentos fil osdficos, epistemol dgicos, histéricos,

antropol 6gicos y pedagdgicos, en lacual juegan un papel preponderante el bagaje de experiencias que tiene cada uno de los
sujetos como las representaciones y supuestos de |os individual es trayectos de formacion. La préactica docente concebida
como préctica social, supone mediaciones orientadas —en el caso de alumnos residentes- desde el equipo de formadores de la
Universidad y desde los docentes de las I nstituciones Educativas donde se llevan a cabo las précticas.

Lainvestigacién de las propias practicas deviene fundamental para comprender y proyectar las diversas perspectivas de la
intervencién, ésto se lleva a cabo en una dimension tanto explicativa como proyectiva, desde la construccion de categorias de
andlisis mediante la confrontacion intersubjetiva. Este andlisis sistematico pormenorizado que requiere del didlogo y €l
debate, permitiré lareconstruccion critica del conocimiento, el establecimiento de nuevas relaciones conceptual es desde las
cuales se espera la generacién de nuevas practicas enriquecidas mediante €l andlisisy lareflexion.-

V - Objetivos

1. Recuperar conceptualizacionesy categorias de andlisis en torno alas practicas de ensefianza desde fundamentos histéricos,
epistemol égicos, psicol dgicos, antropol 6gicos y éticos.

2. Analizar las situaciones de la préctica, |0s supuestos asumidos acerca de la ensefianza, desde |a propia experiencia,
mediante una vision critica de los aportes tedrico — metodol 6gicos sobre la ensefianza.
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3. Resignificar y valorar el ser y hacer docente.

V1 - Contenidos

- Laspracticas de la ensefianza como obj eto de estudio.

- Perspectivas tedricos — epistemol égicas.

- Representaciones y supuestos que sustentan |as précticas educativas, categorias de andlisis aplicables a situaciones concretas
de practica de la ensefianza.

- Conceptualizaciones en torno alas précticas de la ensefianza el aboradas desde |a propia experienciay desde aportes tedricos
— metodol égicos.

- Laplanificacion didacticay las perspectivas de intervencién.

- El andlisis, la autoreflexion y lareflexidn conjunta con los pares de la propia practica orientado a mejorar las acciones
docentes.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

1- Observacién sistematicay elaboracion del diagnéstico institucional:

Abarcara todos |os aspectos de larealidad inherentes al funcionamiento de lasalay lainstitucion.

1.1 Utilizando diversos instrumentos — guias, elaborados grupal mente, se realizarén observaciones e informes sobre cada una
de las actividades desarrolladas por las maestras responsabl es de |as secciones, |os momentos y 10s recursos, durante un
periodo de una semana, en diferentes Jardines de nuestro medio.

1.2 Observaciones de la organizacién de un Jardin de Infantes (de nuestra u otra provincia) de caracteristicas muy
diferenciadasy particulares, en su dindmica de trabajo, fundamentacién tedrica y/o nivel técnico o socio — cultural.

1.3 Observacion durante dos semanas en el Jardin en el cua serealizaran las préacticas intensivas de todas | as actividades
desarrolladas por la maestra responsable de seccidn, en el desempefio total de su rol.

1.4 Observacion reflexivay comprometida de toda una Unidad de Aprendizaje, desarrollada por su compariera de equipo, en
un periodo de cuatro semanas.

2- Précticas Parciales:

I ntervenciones concretas en determinadas actividades planificadas para permitir la reflexién sobre la propia préctica,
orientandose para asumir paul atinamente sus capacidades y falencias, hacia un adecuado desempefio del rol docente.
Estas précticas parcial es serén desarrolladas durante el periodo de observacion de cuatro semanas, intercalandose en los
momentos a determinar conjuntamente con la maestra de seccion.

3- Practicas Intensivas.

Abarca el desempefio integral del rol durante un periodo de cuatro semanas:

3.1 Planificacion de una Unidad de Aprendizaje, paradesarrollar durante su Residencia.

3.2 Desempefio integral del rol docente.

3.3 Desempefio del rol auxiliar docente mientras la compafiera residente asume la conduccién y
desarrollo de las actividades.

3.4 Redlizaciény utilizacion sistematica de un Registro Acumulativo de las conductas y procesos
de desarrollo de los nifios a su cargo.

3.5 Elaboracién y puesta de estrategias y Guias de Evaluacién de aprendizajes, adecuadas a gru-
po de nifios de su sala.

Evauacion:

Serealiza“en proceso”, mediante técnicas grupales e individuales, que tienen su punto de partidaen laauto —evauaciony la
reflexion sistemética sobre la propia practica.

Este proceso es apoyado y reforzado por los integrantes de la Catedra, personal de lainstitucién educativay por sus pares.
Este acompafiamiento comprende también un itinerario del alumno de busgueda bibliogréfica y/o de investigacion en la
realidad personalizaday critica. Se trata de un andlisis reflexivo que promueva la necesidad de un perfeccionamiento
profesional permanente e integral .-
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VIII - Regimen de Aprobacién

Dadas |as caracteristicas eminentemente practica (gjercicio del rol), este curso no tiene examen final ante Tribunal.

Acreditacion:
Lavaloracion numérica se traduce en unaescalade O (cero) a 10 (diez), deriva de los siguientes items:

1- Elaboracion del diagnéstico institucional y aulico, mediante instrumentos sel eccionados, volcado en un Informe escrito y
fundamentado.

2- Aprobacion de la Planificacion de la Unidad Didéactica

3- Desempefio y aprobacion de la practica profesional en Jardines de Infantes del medio.

4- Correcta elaboracion y uso de los medios audiovisuales y material es didécticos.

5- Capacidad para evaluar sus procesos de aprendizaje, factoresintervinientesy del propio desempefio.

6- Evidenciadel equilibrio emocional y afectivo en las actividades, responsabilidadesy en el compromiso de la personalidad
en situaciones aulicas, en relacion alainstitucion y al medio social en € que seinserta.

Observaciones:

1- Para acceder alas précticas intensivas a nivel aulico, es condicion indispensable haber aprobado las actividades del
Aprendizaje, de Observacion y de Planificacion.

2- Al finalizar cada semana de practica, se realizara una evaluacion parcial individual, que dara cuenta de la aprobacién —o
no- de ese periodo.

3- Laalumna que no aprobase la primer semana de précticas, tendra la posibilidad de extender su periodo una semana més, a
finalizar el cuatrimestre. La no aprobacidn de dos de las semanas previstas, significa perder la posibilidad de aprobar la
Residencia Integral.

4- El equipo de catedra podra suspender la Residencia del alumno cuando éste incurraen el incumplimiento de algunos de los
aspectos sefialados en el item 6 del rubro Acreditacion.

5- Paralaevaluacion final y acreditacion, el equipo de catedra tomard en consideracion, ademas de las propias, las
evaluaciones realizadas por |a maestra de seccidn y profesores de areas especiales.

I X - Bibliografia Basica

[1] ACHILI, Elena L. (1989): “Escuelay Democratizacién”. Cuadernos de formacion docente.

[2] BLYTHE y Otros (1999): “La ensefianza para la comprensién. Guia para el docente”. Paidds. Buenos Aires.

[3] CAMILLONI, A.; DAVINI, M. C,; ELDESTEIN, G.; LITWIN, E.; SOUTO, M.; BARCO, S.: “Corrientes didécticas
contemporaneas’. Buenos Aires. Ed. Paidds. 1993.

[4] CAMILLONI, A.; DAVINI, M. C,; ELDESTEIN, G.; LITWIN, E.; SOUTO, M.; BARCO, S.: “Educacién Inicial. Los
contenidos de la ensefianza’. Ed. Nov. Educ. Arg. 1995.

[5] GUERRERO, Nely: “Guiadidéactica parael Jardin”. Ed. Kapelusz.

[6] KAPLUN, Maria (1998): “Una pedagogia de la comunicacién”. Ediciones de la Torre. Madrid. Espafia.

[7] LIBANEO, J. C.: “Tendencias pedagdgicas en la practicaescolar”. En Revista A.N.D.E. San Pablo, Brasil. 1993.

[8] MALAJOVICH, AnaM.: “Laplanificacion del Nivel Inicia”. Ed. Propuesta.

[9] MALAJOVICH, Ana (1997): “Nivel Inicial. Construyendo con Lapiz y Papel”. Tiempos Editoriales. Buenos Aires.
[10] MALAJOVICH, Ana (2000): “Recorridos didécticos en la Educacion Inicial”. Paidds. Buenos Aires. Argentina.
[11] MELILLO, A.; SUAREZ OJEDA, E. y Otros (Compiladores) 2004:

[12] - Resilienciay Subjetividad. Los ciclos de lavida

[13] - Resilienciay maternidad adolescente: unamirada a futuro. Prieto, E.; Juérez, L.; Ruta, M. I.
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[14] 2004.

[15] MORIN, Edgar (2001): “La cabeza bien puesta. Repensar lareforma. Reformar el pensamiento”. Edic. Nueva Vision.
Buenos Aires. Argentina.

[16] Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacion: Disefio Curricular parala Educacion Inicial,
Buenos Aires. 1995.

[17] PANSZA GONZALES, Margaritay Otros. “Fundamentacion de la Didactica’. Ed. Gernika, México.

[18] PITLUK, L.; EPSZTEIN, S.: Aula—Taller en Jardin de Infantes. Troquel. 1991.

[19] SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, V. (2003): “Volver a pensar la clase, las formas béasicas de ensefiar” . Homo Sapiens.
Rosario. Argentina.

[20] TENTI FANFANI, E. (2000): “Lamente en accion”. Aique. Argentina.

[21] TISH MAN, S.; PERKINS, D. (1994): “Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura de pensamiento”.
Buenos Aires. Argentina. Aique.

[22] VALLE MILLE: “El docente investigador de su propiapréctica’.

[23] WISKE, Martha Stone (2005): “Ensefiar para la comprension con nuevas tecnologias’. Buenos Aires. Paidos.

X - Bibliografia Complementaria

[1] ALVAREZ, A.y DEL RIO, P.: “Educacion y desarrollo: lateoria de Vigotsky y la zona de desarrollo proximo”, en
Comp. Call y otros. Desarrollo psicoldgico y educacion (11). Madrid, Alianza. 1992.

[2] AUSUBEL, D. P.y Otros: Psicologia educativa. México, Trillas. 1983.

[3] BALDISSERRI, Milena: “El preescolar escuela de lainfancia’. Madrid. Cince-Kapelusz. 1984.

[4] BERTOLINI, Pieroy FRABBONI, Franco: “Nuevas orientaciones para el curriculum de la educacion infantil” (3 a6
anos). Barcelona. Paidos. 1990.

[5] BOSH, L. P. de: “El desarrollo intelectual del preescolar”. Buenos Aires. Libreriadel Colegio. 1983.

[6] BOSH, L. P. de; MENEGAZZO, L. F. de; GALLI, A. P. de: “Evaluacion de un Jardin de Infantes’. Buenos Aires.
Libreriadel Colegio.

[7] BOSH, L. P. dey Otros. “Un Jardin de Infantes mejor” . Siete propuestas. Buenos Aires. Libreriadel Colegio. 1969.

[8] BOSH, L. P. de; SAN MARTIN de DUPRAT, N.: “El Nivel Inicial. Estructuracion. Orientaciones paralapractica’. Ed.
Colihues. 1995.

[9] BRUMER, J.: “Realidad y mundos posibles’. Ed. Gedisa.

[10] COLL, César: “Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento”. Buenos Aires. Paidds. 1991.

[11] COLL, César; MARTIN, Elenay Otros: “El constructivismo en el aula’. Barcelona. Grad, de serveis Pedagogics. 1993.
[12] COLL, C.: “Psicologia genéticay aprendizaje escolar”. Siglo XXI1. Madrid.

[13] DENIES, C.: “Didacticadd nivel inicia”. Buenos Aires. El Ateneo. 1989.

[14] DUCKWORTH, E.: “Cémo tener ideas maravillosas y otros ensayos sobre como ensefiar y aprender”. Visor.

[15] DUPRAT, H. S. M. dey MALAJOVICH, A.: “Pedagogiadd nivel inicial”. Buenos Aires. Plus Ultra. 1987.

[16] DU SAUSCUS, Nycaole: “Actividades en talleres para guarderias preescolares’. Ed. Cincel. Madrid.

[17] ELKONIN, D. B.: “Psicologiadel juego”. Visor.

[18] FERNANDEZ, A.: “Lainteligencia atrapada’ . Buenos Aires. Nueva Vision.

[19] FLAVELL, J. H.: “El desarrollo cognitivo”. Visor.

[20] FRABBONI, F.; BERTOLINI, P.; “Nuevas orientaciones para el curriculum de la educacion infantil (3 — 6 afios)”. Ed.
Paidds. 1990.

[21] GARCIA SANCHEZ, J. N.; CANTON MAYO, |.; CARCIA SOLIS, M.: “Cémo intervenir en la Escuela’. Guia para
profesores.

[22] GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. |.: “Comprender y transformar la ensefianza’. Madrid. Morata. 1992.
[23] GONZALEZ CUBERES, M. T.: “Entre los pafialesy las letras’. Buenos Aires. Aique. 1993.

[24] GOLDZMAN, G.; LOPEZ, D.: “ Atencion: maestros trabajando”. Libros del Quirquincho, Coquem E. 1989.

[25] HEILMLICH, J. E.y PITTELMAN, S. D.: “Los mapas seménticos estrategias de aplicacion en e aula’. Visor.

[26] KAMII, C.; DEVRIES, R.: “Juegos colectivos en la primera ensefianza, implicaciones en lateoria de Piaget”. Visor.
[27] KAMII, Constancey Bertade VRIES: “Lateoria de Piaget y la educacién preescolar”. Ed. Visor. Madrid.

[28] LACASA, P.: “Aprender en laescuela, aprender enlacalle’. Visor. 1994,

[29] LURCAT, Lilliane: “El parvulario ¢unaescuela diferente?. Barcelona. Avance. 1979.

[30] MIKITIN, B.: “Juegos I nteligentes. La construccion temprana de la mente através de juegos”’. Visor.

[31] MOLL, Luis: “Vigotsky y laeducacion”. Ed. Aique. 1993.
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[32] MOYLES, J. R.: “El juego en laeducacion infantil y primaria’. Ministerio de Educacion y Ciencia. Ediciones Morata.
Madrid.

[33] PEREZ GOMEZ, A.; ALVAREZ, J.: “Lecturas de aprendizaje y ensefianza’. Ed. Zerozix.

[34] PERRET CLEMONT, A. N.: “Laconstruccién de lainstitucion en la constriccion socia”. Visor.

[35] PERKINS, David: “Laescuelainteligente”. Ed. Gedisa. Barcelona. 1995.

[36] PIAGET, J.: “Laformacién del simbolo en el nifio”. México. Fondo de Cultura Econémica. 1977.

[37] PIAGET, J.; INHELDER, B.: “Psicologia del nifio”. Madrid. Morata. 1981.

[38] PIAGET, J.: “Seis estudios de psicologia’. Ed. Ariel. Marzo, 1995.

[39] POZZO, J. |.: “Teorias cognitivas del aprendizaje”’. Madrid. Morata. 1993.

[40] POPKEWITZ, Th. S.: “Laidentidad social y laprofesionalizacion”. Ed. Morata. Cap. 11.

[41] Proyecto: Costa Atlantida: Colombia.

[42] Proyecto: Ate Vitarte. Perq.

[43] RIVIERE, A.; “Lapsicologia de Vigotsky”. Visor.

[44] SASLAVSKY, Gabrielay MAIORANA, Miguel: “Planificar parael cambio”. Nivel Inicial una herramienta para
trabajar en lasalacon los CBC delaLey Federa de Educacion. Ed.

[45] Docentes Argentinos.

[46] SAVIANI, Dervemal: “Teorias de la educacion y marginalidad”, en Revista Argentina de Educacion, Afio I1 N° 3.
Buenos Aires. 1983.

[47] SAVIANI, Dervemal: “Escuelay democracia o lateoria dela curvaturade lavara’, en Revista Argentina de Educacion,
Afio V N° 8. Buenos Aires. 1987.

[48] SAVIANI, Dervemal: Educacion: Temas de actualidad. Buenos Aires. Libros del Quirquincho. 1991.

[49] TEDESCO, BRASLAVSKY y CARCIOFI: “El proyecto educativo autoritario”. Buenos Aires. FLACSO.

[50] VIGOTSKY, Lev. F.: “El desarrollo de los procesos psicol dgicos superiores’. Grijalbo.

[51] VIGOTSKY, Lev. F.: “Pensamiento y Lenguaje’. Buenos Aires. Lautaro. 1964.

[52] WERTSCH, James V.: “Vigotsky y laformacion socia de lamente”. Barcelona. Paidés. 1983.

[53] WILLISY RICCIUTTI: “Orientaciones parala escuelainfantil de 0 a2 afios’. Madrid. Morata.

[54] WITTROCK, Merli: “Lainvestigacion de laensefianza |”. Enfoques, teorias y métodos. Buenos Aires. Ed. Paidos.

XI - Resumen de Objetivos

1. Recuperar conceptualizaciones y categorias de andlisis en torno alas préacticas de ensefianza desde fundamentos histéricos,
epistemol 6gi cos, psicol dgicos, antropol égicosy éticos.

2. Andlizar |as situaciones de la préctica, |os supuestos asumidos acerca de |a ensefianza, desde la propia experiencia,
mediante una vision critica de los aportes tedrico — metodol 6gicos sobre la ensefianza.

3. Resignificar y valorar € ser y hacer docente.

X1l - Resumen del Programa

Este curso esta ubicado en el Ultimo lugar de la sucesion de asignaturas previstas en el plan de estudios; como préctica
integral del rol profesional.

La préctica docente concebida como una actividad intencional, en el caso puntual de alumnos residentesimplicala
explicitacién de los model os de Ensefianza emergentes de fundamentos fil 0sdficos, epistemol dgicos, histéricos,

antropol 6gicos y pedagdgicos, en lacual juegan un papel preponderante el bagaje de experiencias que tiene cada uno de los
sujetos como las representaciones y supuestos de los individuales trayectos de formacién. La préctica docente concebida
como préctica social, supone mediaciones orientadas —en el caso de alumnos residentes- desde el equipo de formadores de la
Universidad y desde los docentes de las I nstituciones Educativas donde se llevan a cabo las précticas.

Lainvestigacién de las propias practicas deviene fundamental para comprender y proyectar las diversas perspectivas de la
intervencién, ésto se lleva a cabo en una dimension tanto explicativa como proyectiva, desde la construccion de categorias de
andlisis mediante la confrontacion intersubjetiva. Este andlisis sistematico pormenorizado que requiere del didlogo y el
debate, permitira lareconstruccion critica del conocimiento, el establecimiento de nuevas relaciones conceptual es desde las
cuales se espera la generacién de nuevas practicas enriquecidas mediante €l andlisisy lareflexion.-
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X1 - Imprevistos
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