Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2006)

Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Ciencias Fisico-M ateméticasy Naturales (Presentado el 10/04/2006 12:31:40)

Departamento: M atematicas
Area: Matematicas

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan ARo Periodo
DIDACTICA Y PRACTICA DOCENTE EN PROE.UNIV. EN MAT. 13005 4 An
MATEMATICA |

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
CERIZOLA, NORMA ROSA Prof. Responsable P.ASO EXC 40 Hs
PEKOLJ, MARIA MAGDALENA Auxiliar de Practico JTPEXC 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

7Hs 3Hs 3Hs 9Hs 13 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2006 10/11/2006 28 290

IV - Fundamentacion

Las asignaturas Didacticay Practica docente en Matematicay Didéacticay Préactica docente en Matemética |l pueden
considerarse como culminacion de la Carrera Profesorado de Matemética parala EGB3 y la Ensefianza Polimodal y también
como preparacion para gjercer la docencia en los niveles mencionados alos alumnos del Profesorado Universitario en
Matemética.

Laformacion de futuros Profesores de Matemética es una cuestion atener en cuenta, dado su ulterior gjercicio profesional, de
acuerdo alos alcances del Titulo, segiin esta establecido en las ordenanzas que rigen ambos profesorados.

Seran en un futuro inmediato, los encargados de ensefiar M atematica en |os niveles educativos EGB3 y Polimodal.

Sin embargo, su labor docente no debe restringirse a“ ensefiar conceptos, demostrar teoremas'y € ecutar algoritmos en forma
mecanica’, sino que tienen una mision mas amplia: procurar que sus alumnos realicen unainmersion “en los modos
mateméticos de pensar”.

Por €ello, los futuros profesores de M atemética deben ser formados del mismo modo.

Las multiples investigaciones sobre las practicas de Profesores en gjercicio, arrojan luz sobre variadas facetas a tener en
cuenta respecto alaformacién de futuros Profesores, en este caso, de Matematica.

Uno de los aspectos més importantes es el conocimiento profundo de objetos, teorias, conceptos y métodos de esta ciencia.
Luego comienzaaintervenir la Didéctica de laMatemética, especialmente la Transposicién Didéctica (saber sabio saber a
ensefiar saber ensefiado saber aprendido).
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También deben conocer los inval orables aportes de la Matemaética al desarrollo de otras disciplinas y sus variadas
aplicaciones que crecen diaadia

L as concepciones vigjas y nuevas de esta ciencia ayudaran a comprender su naturaleza.

Todos estos aspectos y otros, son contemplados en la asignatura Didacticay Préactica docente en Matemética.

V - Objetivos

1.- Lograr un sano equilibrio entre las formaciones cientificay pedagégica en Matemética.
2.- Propiciar € gusto por la Matematica, para una buenay agradable ensefianza de la misma.
3.- Conocer laevolucién de ladisciplina Didéctica de la Matemética, y las causas de su emergencia.
4.- Incorporar distintos conceptos tedricos de la disciplina: Didactica de la Matemética fin de detectar, analizar y comprender
distintos fenémenos que se producen en |os procesos de transmisién y adquisicion de los diferentes contenidos mateméticos
en situacion escolar.

5.- Diferenciar y relacionar |os conocimientos matematicos adquiridos en laUniversidad con  conocimientos
matematicos escolares.

6.- Conaocer y valorar distintos resultados de investigacion en el campo de la Didéctica de la Matemética, teniéndolos
como punto de partida paraestudiar y afectar el funcionamiento de |os fendmenos didéacticos de un modo ventaj 0so.
7.- Aplicar integradamente los conocimientos mateméati cos, matematicos escolares,  psicol dgicos, epistemol égicos,
historicos, pedagdgicosy didéacticos afin de que las précticas docentes sean no sdlo |6gicamente coherentes, sino
cognitivamente coherentes.

8.- Valorar la ensefianza de la Matematica como préactica eminentemente socia y lo que ello implica: compete ala
cultura en que se desarrolla.
9.- Comprender laimportanciadel rol que, como futuros docentes asumiran en lainculturacion matematica de nuevas
generaciones.

10.- Adquirir destrezay estrategias parallevar adelante una clase donde se ensefiay aprende Matemaética.
11.- Entender que la evaluacion es parte de |os procesos de ensefianza, concibiendo ala misma como un proceso, ho solo de
los aprendizajes sino de la ensefianza.
12.- Reconocer que € error no es solo efecto de laignorancia, de laincertidumbre o e azar
13.- Adquirir habilidad en el andlisis de las propuestas didacticas de distintos autores de libros de texto, alaluz delas
corrientes epistemol dgicas, psicoldgicasy didacticas actuales.

14.- Considerar la auto evaluacién del profesor como un medio paradesarrollar unapractica  docente criticay fundamentar
el desarrollo profesional.
15.- Andizar distintas Situaciones de Ensefianza surgidas de lainteraccion entre investigacién, formacién y préactica docente
en Matemética.
16.- Planificar, disefiar e implementar secuencias didacticas en distintos Establecimientos educativos, evaluando criticamente
sus resultados.

VI - Contenidos

UNIDAD 1.- Innovaciones en la ensefianza de la M atemética.

Laensefianza de la Matemética ¢unatarea dificil ? Situaciones de cambio en la Didactica de la Matemética: |o abstracto
versus |o concreto. Los procesos de pensamiento. La actividad matematica. La Educacion matematica como proceso de
inculturacién. Laimportancia de la motivacion. Principios metodol égicos aconsgjables. El rol de la historiaen laformacion
del matemético y su utilizacion en la educacion matemética. La resolucion de problemas. Modelizacion y aplicaciones. El
juego, lamotivacion y la presentacion, su importancia. El fomento del gusto por la Matematica. Algunas tendencias actuales
en los contenidos.

UNIDAD 2: Las posibles causas de los fracasos en la ensefianza y en € aprendizaje dela M atematica.
Posibles causas. El desafio actual. Explicaciones individuales y espontaneas, determinismos genético, social y moral.

UNIDAD 3: Situaciones de ensefianza
Situacién de ensefianza 1: Proporcionalidad. Reflexiones: El concepto de nimero racional. Dificultades respecto ala

multiplicacién. Pendiente de unarecta. Diferencias entre fraccion y nimero racional. Dificultades para visualizar el conjunto
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de los nimeros reales como un solo conjunto.

Situacion de ensefianza 2: La multiplicacion en los nimeros enteros, un obstécul o epistemol dgico.

Situacion de ensefianza 3: La circunferencia circunscrita. Diferencia entre los objetos geométricosy su representacion.
Situacién de ensefianza 4. La desigualdad triangular. La ensefianza de la desigualdad triangular através de las reformas de
los programas.

Situacion de ensefianza 5: Nocidn de funcidn y ecuacion de larecta. Relacidn entre &reay perimetro de un rectangulo.
Problemas acerca de la proporcionalidad.

Situacion de ensefianza 6: El cuadrado y su diagonal. La conmensurabilidad. Una aproximacion de .

Situacion de ensefianza 7: El Teorema de Pitagoras. Distintas demostraciones. El reciproco del teorema de Pitagoras.

UNIDAD 4: Algunos obstaculos para la construccion del saber en matematicas

Obstacul os epistemol 6gicos, culturalesy didacticos. Obstacul os provocados por el conocimiento de los nimeros naturales.
Obstéculos de las direcciones privilegiadas. Obstaculos del interior y exterior de las figuras. Obstacul os para ensefiar las
transformaciones geométricas. Obstaculos parala clasificacién por inclusion. Estudio particular parael angulo rectoy €l
rectangulo. Obstéculo lineal.

UNIDAD 5: Contenidos especificos de los CBC de EGB3y de la Educacién Polimodal.
Andlisis de los documentos emanados del Ministerio de Educacion de la Nacion sobre Contenidos Bésicos Comunes (CBC)
para EGB3 y Polimodal. Contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Etapa 1:

El tratamiento de los temas se realiza con régimen de seminario. Las exposiciones van acompafiadas de andlisis y discusion
por parte del grupo de alumnos. Tienen como finalidad esencial promover una actitud critica sobre las futuras practicas
docentes y la necesidad de una especializacion constante, tanto en Matematica como en Didactica de la Matematica.

Etapa 2: Se continlia con las exposicionesy los alumnos realizan |la Residencia docente.

Se trabaja en distintos establecimientos educativos del medio. Los alumnos comienzan sus précticas docentes como
profesores auxiliares, en cursos del tercer ciclo de EGB y de la Educacion Polimodal. .

L uego se los hace responsable del desarrollo de un tema completo del nivel, de la evaluacién correspondiente y posterior
correccion.

Para su aprobacion debera evidenciar buenas capacidades como docente. El disefio e implementacion de su proyecto de
ensefianza debera ser acorde alo desarrollado en |a Etapa 1.

V111 - Regimen de Aprobacién

Aprobacion:

a.- Las exposiciones estan sujetas a aprobaci én. Se tienen en cuenta conocimientos, claridad en la exposicién, grado de
elaboracion y compromiso con latarea.

- Asistenciaal 80% de las clases.

- Aprobacion del 80% de las exposiciones.

-Aprobacion de una evaluacion parcial sobre conocimientos conceptualesy procedimentales. (7 puntos sobre 10) y una
recuperacion.

- Cada alumno llevard un “portafolio” de sus producciones. Al finalizar la segunda parte hara la defensa del mismo. Para
aprobar la defensa se tendrén en cuentalos mismos aspectos que para la aprobacion de exposiciones mas la pertinencia de la
eleccion del tema

IX - Bibliografia Basica

[1] « Annie Berté (1999) Matemética dindmica. Ed. AZ

[2] « Courant y Robins (1971) ¢Qué esla Matematica? (1971)

[3] ¢ Ed. Miguel de Guzman (1992) Innovaciones en Educacion mateméatica. Ed. OMA.
[4] « Distintos libros de texto parael 3° ciclo dela EGB y la Educacién Polimodal.
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[5] « Como plantear y resolver problemas. G. Polya. Trillas.19809.
[6] ¢ Parapensar mgjor. Miguel de Guzman. Labor. 1991.

X - Bibliografia Complementaria

[1] ¢ Brousseau, Guy (1986) Fundements et méthodes de |a didacti que des mathématiques, Recherches en didactique des
mathématiques. Vol 7, N°2.

[2] » Brousseau, Guy (1990) Le contrat didactique: le milieu, Recherches en didactique des mathématiques. Vol 9, N°3.
[3] ¢ Chevalard, Ives (1997), Latransposicién didactica. AIQUE, Argentina.

X1 - Resumen de Objetivos

1.- Lograr un sano equilibrio entre las formaciones cientificay pedagégica en Matemética.
2.- Propiciar el gusto por laMatemética, para una buenay agradable ensefianza de la misma.
3.- Conocer laevolucion de la disciplina Didactica de la Matemética, y |as causas de su emergencia.
4.- Incorporar distintos conceptos tedricos de la disciplina: Didactica de la Matemética fin de detectar, analizar y comprender
distintos fenémenos que se producen en |os procesos de transmisién y adquisicion de los diferentes contenidos mateméticos
en situacion escolar.

5.- Diferenciar y relacionar |os conocimientos matematicos adquiridos en laUniversidad con  conocimientos
matematicos escolares.

6.- Conocer y valorar distintos resultados de investigacion en el campo de la Didéctica de la Matemética, teniéndolos
como punto de partida para estudiar y afectar el funcionamiento de |os fendmenos didécticos de un modo ventaj 0so.
7.- Aplicar integradamente los conocimientos mateméti cos, matemaéticos escolares,  psicol dgicos, epistemol égicos,
histéricos, pedagogicosy didacticos a fin de que las practicas docentes sean no sblo |6gicamente coherentes, sino
cognitivamente coherentes.

8.- Valorar la ensefianza de la Matematica como préctica eminentemente socia y lo que ello implica: compete ala
cultura en que se desarrolla.
9.- Comprender laimportanciadel rol que, como futuros docentes asumiran en lainculturacion matematica de nuevas
generaciones.

10.- Adquirir destrezay estrategias parallevar adelante una clase donde se ensefiay aprende Matemaética.
11.- Entender que la evaluacién es parte de los procesos de ensefianza, concibiendo a la misma como un proceso, no solo de
los aprendizajes sino de la ensefianza.
12.- Reconocer que € error no es solo efecto de laignorancia, de laincertidumbre o el azar
13.- Adquirir habilidad en el andlisis de las propuestas didacticas de distintos autores de libros de texto, alaluz delas
corrientes epistemol dgicas, psicoldgicasy didacticas actuales.

14.- Considerar la auto evaluacion del profesor como un medio para desarrollar unapractica  docente criticay fundamentar
el desarrollo profesional.
15.- Andizar distintas Situaciones de Ensefianza surgidas de lainteraccion entre investigacién, formacién y préctica docente
en Matemética.
16.- Planificar, disefiar e implementar secuencias didacticas en distintos Establecimientos educativos, evaluando criticamente
sus resultados.

X1l - Resumen del Programa

UNIDAD 1.- Innovaciones en la ensefianza de la Matemética.

Laensefianza de la Matemética ¢unatarea dificil ? Situaciones de cambio en la Didactica de |la Matemética: |o abstracto
versus |o concreto. Los procesos de pensamiento. La actividad matematica. La Educacion matematica como proceso de
inculturacién. Laimportancia de la motivacion. Principios metodol égicos aconsegjables. El rol de la historia en laformacion
del matemético y su utilizacién en la educacion matemética. La resolucién de problemas. Modelizacion y aplicaciones. El
juego, lamotivacion y la presentacion, su importancia. El fomento del gusto por la Matematica. Algunas tendencias actuales
en los contenidos.

UNIDAD 2: Las posibles causas de |os fracasos en la ensefianza'y en el aprendizaje de la Matemética.
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Posibles causas. El desafio actual. Explicaciones individuales y espontaneas, determinismos genético, social y moral.

UNIDAD 3: Situaciones de ensefianza

Situacién de ensefianza 1: Proporcionalidad. Reflexiones: El concepto de nimero racional. Dificultades respecto ala
multiplicacion. Pendiente de unarecta. Diferencias entre fraccion y nimero racional. Dificultades para visualizar el conjunto
de los niimeros reales como un solo conjunto.

Situacion de ensefianza 2: La multiplicacion en los nimeros enteros, un obstacul o epistemol 6gico.

Situacion de ensefianza 3: La circunferencia circunscrita. Diferencia entre |os objetos geométricos y su representacion.
Situacion de ensefianza 4: La desigualdad triangular. La ensefianza de la desigualdad triangular através de las reformas de
los programas.

Situacion de ensefianza 5: Nocién de funcidn y ecuacion de larecta. Relacion entre areay perimetro de un rectangulo.
Problemas acerca de la proporcionalidad.

Situacion de ensefianza 6: El cuadrado y su diagonal. La conmensurabilidad. Una aproximacion de .

Situacion de ensefianza 7: El Teorema de Pitégoras. Distintas demostraciones. El reciproco del teorema de Pitagoras.

UNIDAD 4: Algunos obstacul os para la construccion del saber en mateméticas

Obstécul os epistemol égicos, culturales y didacticos. Obstacul os provocados por € conocimiento de los niimeros natural es.
Obstéculos de las direcciones privilegiadas. Obstaculos del interior y exterior de las figuras. Obstacul os para ensefiar las
transformaciones geométricas. Obstaculos parala clasificacién por inclusion. Estudio particular parael angulo rectoy €l
rectdngulo. Obstaculo lineal.

UNIDAD 5: Contenidos especificos de los CBC de EGB3 y de la Educacion Polimodal.
Andlisis de los documentos emanados del Ministerio de Educacion de la Nacion sobre Contenidos Bésicos Comunes (CBC)
para EGB3 y Polimodal. Contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinal es.

X1 - Imprevistos
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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