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Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan ARo Periodo
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE PEM.Y S. MAT. 005/02
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL PROF.EN FISICA 005/02
ADOLESCENTE
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL

P.T.C.E.B.E.P.M. 2 1
ADOLESCENTE c 005/0 3 ¢
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL

PROF.UNIV. EN MAT. 005/02
ADOLESCENTE

Il - Equipo Docente

| Docente Funcion Cargo Dedicacion

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal
Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total
Hs Hs Hs Hs Hs
Tipificacion | Periodo
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas

IV - Fundamentacion

Este Curso es el primero que corresponde ala capacitacion del alumno para desempefiarse como profesor de Mateméticas y
de Fisicaenlos niveles de Tercer Ciclo de la Educacion Genera Basica, Polimodal y Superior en las asignaturas paralas
cuales |os habilitalos profesorados de Mateméaticay de Fisica. En este sentido posee un carécter introductorio ala
problemética educativa general desde |os fundamentos que la Psicologia brinda ala problematica del sujeto, del aprendizajey
de la ensefianza

El ge central de este curso o dala permanente referenciaa andlisis de la Practica Docente a partir de las dos grandes
vertientes de conocimiento que se desarrollan:

1- Laproblemética del aprendizaje, que hace referenciaa cémo se aprende.

2- Laproblemética del alumno, que hace referencia a quien aprende, en este caso referido especialmente a adolescente, y a
desarrollo de la personalidad.

Se adopta para esto una perspectiva procesua que integra en su andlisis los contextos aulico, institucional y sociopolitico. Y
coherente con ello se propone un acercamiento alarealidad de las instituciones educativas, con laintencion de quee
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andlisis de la practica otorgue més sentido alateoria, en vista de ayudar al alumno para la construccion de un marco de
referencia que fundamentey oriente su futura Practica Docente.

La propuesta didactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en unatoma de posicidn respecto a algunos temas claves en
relacién con el Aprendizajey al papel que le compete ala psicologia como uno de |os fundamentos de la didactica, como asi
también el lugar que le cabe el abordaje de estatematicaen la formacion de profesores.

En relacion con la didactica, lacomprensidn de los procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aungue no
acaba en ellos, puesto que desde ese punto de partida debe dar respuestaa como ensefiar.

En lo que respecta alaformacién de profesores |a problemética del aprendizaje del adolescente (o del sujeto que aprende)
debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un mero hecho técnico sino esencialmente 'y por
sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimensién ésta que no excluye lo técnico, sino que |o sobrepasaen
una sintesis superadora.

Esta postura es solo posible de transmitir si el punto de partida son |as propias concepciones de los alumnos acerca de o que
es el ser humano desde una reflexidn epistemol dgicay psicoldgica, y como ellos entienden larelacidn entre sujeto,
educacion y sociedad, incluido en esto |os procesos de aprender.

Con esta reflexion nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en laespecificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimensién histérica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en el cua € aprendizaje cumple una funcion fundante y constitutivade la
personalidad .

No existe un solo autor que haya creado aun unateoria que de cuenta de la totalidad de las dimensiones del Aprendizaje.
Esta eslarazon por lacual tomamos varios autores, seleccionados de tal modo que entendemos cubren lo que llamamos tres
soportes béasicos. el cognitivo, € afectivoy el sociohistérico. Nuestraintencidn aqui no es brindar un panorama ecléctico,
para que ellos tomen postura"libremente". Por €l contrario, buscamos aguell os autores con los que coincidimos
ideol 6gicamente con laintencidn expresay concensuada con los alumnos, de que intentamos transmitirles aquello en lo que
creemos y estamos convencidos. Nuestras fuentes son aquellos autores que comparten una vision constructivista del
aprendizaje (Piaget, Ausubel, Gardner, etc.), como también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia, en particular
los desarrollos de la Escuela Argentina de Psicologia Social fundada por E. Pichdn Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusién, a mismo tiempo que desmitificamos laideacon la
nuestros alumnos llegan, como es por g emplo, de que ellos mismos son neutros o de que sus posiciones no son ideol bgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia para la psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, la primeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el paraqué de esta materia, que esfundamentalmente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos tratamos de generar diferentes situacionesy
experiencias que les permitan ir tomando una actitud reflexiva ala vez que criticay comprometida con lo que constituira su
futuro campo profesional: la ensefianza

V - Objetivos

Dados |los fundamentos tedricos y las experiencias practicas correspondientes, al finalizar €l curso se espera que los alumnos:

1- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno histérico-social en el que convergen multiplicidad de determinantes:
aspectos psicol 6gicos, socioldgicos politicos, filosoficos, econémicos, culturales, etc.

2- Comprendan laimportancia de la relacion escuela-sociedad através del andlisis de las funciones de laescuelay dela
instrumentacion de a menos tres niveles de interpretacidn (social,institucional, &ulico) para entender cualquier hecho

educativo.

3- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que se tiende ainterpretarla desde la cotidianeidad.

4- Revisen sus propias concepciones de Educacion, Hombre y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcion de hombre
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como emergente social, histéricamente determinado.

5- Comprendan larealidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizgjeen la
escuela; y susimplicancias parala préctica docente.

6- Analiceny tomen postura sobre la complejidad de |os mecanismos y procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vistade lo que puede ayudarle como futuro docente para

comprender |as situaciones de clase.

7- Establezcan relaciones de comparacion y juicio critico entre los autores trabajados, en vistadeir elaborando su propio
marco de interpretacion. (ver objetivo siguiente)

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual -actitudinal - ético) que les permitadar sentido alo que sucede al interior de
las situaciones aulicas cuando se desarrolla una préctica de ensefianza-aprendizaje.

9- Puedan comprender al alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de aprendizajes.

10- Construyan una actitud reflexiva, autocriticay de pregunta constante respecto de su practica como alumno de lamateriay
de su futura practica docente.

11- Desarrollen su capacidad de interpretacién y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

12- Profundicen el trabajo grupal cooperativo a partir de actitudes que faciliten ladiscusién més profunda de los temas de
clasey la elaboracién positiva de los conflictos que surjan durante las tareas.

V1 - Contenidos

UNIDAD I: LA EDUCACION COMO MEDIADORA ENTRE SUJETO
Y SOCIEDAD

-Sujeto, Educacién y Sociedad ¢Unarelacion conservadora o transfor madora?

-Aproximacién epistemolégica a las diferentes concepciones de sujeto y sociedad ¢L o histérico esuna condicion
inherente o transitoria?

-El conocimiento delacienciay laverdad: ¢realidad objetiva y/o construccién subjetiva? Losparadigmasy €
cambio.

-Nivelespara el andlisiseinterpretacion del hecho educativo: 1o aulico, lo institucional y lo social. ¢El hecho aislado o
contextualizado?

UNIDAD Il: LA PERSONA DEL EDUCANDO EN EL PROCESO EDUCATIVO:

EL ADOLESCENTE

1. El Hombr e como sintesis entre naturaleza y sociedad.

- Lainteraccion entrelo heredado y € medio fisico-social-cultural e histérico en el que el hombre esta inserto.

- Interpretacion de la conducta desde una concepcion de totalidad (conducta molar).

- Los procesos de socializacién y las matrices de aprendizaje en la constitucion del psiquismo: La educacién como
proceso fundante de la identidad en € sujeto.
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- Laestructuracion del aparato psiquico. El conflicto y los mecanismos de defensa.
- Las necesidades en el ser humanoy la conducta motivada. El destino social de las necesidades.

2. La Problemética del Adolescente

- El adolescentey su cuerpo. Sexualidad, tabues, ester eotiposy posibilidades sociales.
- Pensamiento: la construccion de las estructur as formales.

- El adolescentey la busqueda de si mismo: identidad, valores, la construccién de un proyecto de vida.

- Relacion adolescencia-sociedad: el destino social de las necesidades del adolescente en la actualidad.

- El adolescentey laréacién con los adultos: ¢un conflicto inevitable? Lafamiliay laescuela. Lo grupal como
facilitador delatransicién al mundo adulto.

UNIDAD I11: EL SUJETO EN PROCESO DE APRENDER EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA

El aprendizaje como proceso personal-social. La construccién delarealidad desde el sujeto que aprende.

A- Soportes Cognitivos

1. Laconstruccién delas estructurasintelectuales en el alumno

El aporte de la Psicogénesis:

- Etapasen e desarrollo del pensamiento.

- Mecanismos de cambio cognitivo: asimilacion-acomodacion-equilibracion.
- Practicas sociales y construccién de la inteligencia.

2. La construccion de los conacimientos especificos que la escuela ensefia desde el alumno

El aporte dela corriente cognoscitiva:

- Posibilidades y condiciones para €l aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje repetitivo.
- Procesosimplicados en el recuerdoy €l olvido (asimilacion obliterativa vs diferenciacion progresiva).
- Latransferenciay la préctica.

Lacorriente sociohistérica de Vigotsky:

- El proceso deinteriorizacion delarealidad.

- Significado y sentido.

- Lazona de desarrollo préximo, como encuentro entre las posibilidades del sujeto (realesy potenciales) y lainfluencia
educativa.

- El concepto de andamiaje.
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CONSTRUCCION COMPARTIDA DE SIGNIFICADOS

B- Soportes Afectivosy Socioculturales

3. El vinculo docente-alumno-conocimiento como espacio que da significado
al aprendizajey la ensefianza.

- El aprendizaje como vinculo esencialmente humano.

- Estructura cognoscitivo-valor ativa.

- El concepto de si mismo como concepto central dela estructura cognoscitivo-valor ativa.
- El aprendizaje como proceso de cambio: resistenciasy ansiedades.

4. Lacultura, la sociedad y la escuela en el aprendizaje.

- El conocimiento escolar como construccion de una vision delarealidad.
- Democratizacion vs. autoritarismo.

- Apropiacion del saber vs. vaciamiento de contenidos.

- lgualdad de oportunidades vs. Discriminacion.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

TRABAJO PRACTICO N°1

Educacion, Sujeto y Sociedad

La sociedad através de la educacion establece el camino por € cual forma a quienes cobija en su seno: 1os sujetos. En esta
tarea, laescuela como parte de los mecanismos que la educaci 6n emplea, cumple una funcién primordial. Comprender de
gué manera se da esta relacion en nuestra sociedad es una empresa no poco sencillay requiere de una actitud interrogativa
haciala cotidianeidad del que somos parte. Al mismo tiempo exige una apertura a nuevas ideas y la posibilidad de una mirada
abarcativa de nuestra realidad. El docente ocupa un lugar privilegiado en relacion con esta misidn, es por ello que como
futuros docentes es necesario pensar y pensarse respecto a este compromiso.

Consigna de trabagjo:
Selosinvitaareflexionar sobre esta problematicay realizar unamonografia acerca de:

El compromiso como educador

apartir un andlisis critico de larelacién
entre Educacion, Sujeto y Sociedad
(desdelas concepcionesy las précticas)

El trabajo puede realizarse en formaindividual o grupa (no més de tres integrantes)
I. <CON QUE MATERIAL TRABAJAR?
1. Revision de notas de clase.

2. Lecturay andlisis de lasideas principal es de los textos correspondientes ala unidad |
- FREIRE, Paulo: (1979): "Educacion y Cambio". Cap. 1y 2. Ed. Blusgueda. Argentina  1979.
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-MORENO, Monserrat (1990): "Educacién posible o imposible. Las concepciones de ciencia, verdad, realidad e
inteligencia’. Mimeografiado (cétedra)
-PANSZA GONZALEZ, Margaritay otro (1987): "Fundamentacion de la Didactica'. Cap.l: Sociedad-Educacion. México.
- GIORDANO, BENTOLILA y otros (1991): "Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexion y Préacticaen la Escuela
Media'. Cap. 111 Didécticay Compromiso personal. Troguel. Bs. As.
-BLEGER, José (1979): "Psicologia de la Conducta" Cap. |. LaPsicologiay €l ser  humano. Paidds, Bs. As.
3. Video Paradigmas.

Video de Paulo Freire.
4. |deas surgidas a partir de intercambios con sus compafieros en clase 0 en reuniones de estudio.

Il. ¢}QUE TENER EN CUENTA?

1. Paraindagar
- Enlaslecturas de los materiales bibliograficos intente interrogar alos autores para tratar de entender cuél es €l mensgje
fundamental que intentan transmitir al lector.

- Reflexione como estos contenidos le fueron impactando alo largo del desarrollo de los mismos. Nos referimos a poder
revisar su propio proceso de aprendizaje, es decir como se fue relacionando con estos conocimientos todo este tiempo.

2. Paraelaborar
- Esimportante que Ud. pueda hacerse algunas preguntas que sirvan de gje a su trabajo.

- Revise su experiencia como alumno y/o docente acerca de estos temas leidos y el compromiso del educador.
- Tome en cuenta el material de apoyo en relacién a como se escribe una monografia.

3. Paraevaluar lo producido

- Esimportante que sus propios puntos de vista estén presentes. No se imponga limites en torno a sus apreciaciones, sélo hace
falta que estén fundamentadas.

- Un trabajo monografico no implicala presentacién de un conjunto de resimenes, implica un trabajo de elaboraci én personal
gue de cuenta que se maneja el material bibliografico.

TRABAJO PRACTICO N°2

ADOLESCENCIA

Resdlizar una experiencia sencilla de investigacion
que permita analizar y profundizar

algunas probleméticas que conciernen

al adolescente de nuestra época

Estatarea permitira conocer y comprender larealidad del adolescente como personaindividual y algunas de sus
probleméticas sociales.

I. EN PEQUENOS GRUPOS

-Elijan una problemética relacionada con el adolescente en torno alacual realizar lainvestigacion e indagar con mayor
profundidad (sexualidad, alcoholismo, drogadiccion, €l adolescente y el mundo del trabajo; el adolescente, lapoliticay la
participacion; lamoda, €l baile, intereses, hobbyes; religion, religiosidad y los valores; delincuencia juvenil, etc).
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-De acuerdo alatemética el egida piensen en alguna experiencia con los adolescentes en la cual puedan participar y que les
permita obtener informacion que contribuya arealizar la investigacion planteada.

-Realicen registros escritos (toma de notas de lo que sucede o se dice) de los diferentes momentos de la experiencia que
[leven a cabo, esta tarea puede estar a cargo de uno de los integrantes del grupo que actlie como observador, mientras que
otros son coordinadores o colaboran en €l desarrollo de |as actividades.

- Delimiten instituciones y personas vinculadas con latematica elegida pararealizar lainvestigacion y elabore instrumentos
de recoleccidn de informacidn: entrevistas, encuestas, filmaciones, grabaciones, acopio de documentacion valiosa.

- Elaboren un informe integrando la informacion recogida desde la observacién, las entrevistas (alos adolescentes y los
adultos), los registros realizados en la experiencia en la que participaron. Este informe debe contar con: introduccion
(explicando en qué consistié lainvestigacion 'y cudes fueron sus objetivos); marco tedrico (vinculado ala problemética
elegida); andlisis de lainformacion recogida (puede incluir la elaboracién de gréficos y cuadros); conclusiones y anexo
(aqui se pueden incluir los modelos de instrumentos utilizados y las respuestas de los sujetos). Pararedizar €l andlisisdela

informacion esimportante que utilicen los conceptos de conductay situacion trabajados en clase, los diferentes niveles de
andlisisy los marcos tedricos trabajados en torno ala problematica del adolescente.

1. EN GRUPO TOTAL.:

- Expongan su trabajo en clase, realizando una presentacion ante e grupo de alumnos y profesores utilizando paraello
material didéctico de apoyo.

BIBLIOGRAFIA:

Laindicada paralaunidad |1 y la que se considere conveniente.

UNIDAD Il

.1

- BLEGER, José. Psicologiade la Conducta. Cap. | LaPsicologiay €l ser humano. Cap. Iy IlI. Ed. Paidés, Bs. As., 1979.
- BARREIRO, Thelma. Haciaun Modelo del Crecimiento Humano.Cap.V Necesidades Psiquicasy Crecimiento de
Maduracion. Edit. Nuevo Estilo. Bs. As. 1987.

1.2,

- PICCO DE BARBEITO, Esther y otros. "Adolescencia. Caracteristicas Generales'. Doc. n°7 de la Céatedra de Psicologia de
laNifiez y Adolescencia. Prof. de Ens. Diferencia. 1979). Biblioteca. UNSL.

- BENTOLILA-RINALDI. Adolescencia.Mimeo, U.N.S.L., 1980. Ficha Nro. 888 o Pasgjeros en transito: entrelanifiezy la
vida adulta. Art. publicado en revista Aula Taller N°5 Edit. Troquel 1990. Bs. As.

- INPAD. Adolescencia. Adolescenciay familia. Ministerio de Educacion y Justicia. Bs. As. 1989.

- ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. Adolescencia. Cuaderno 5.

- ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. La Sexuaidad Pre-adolescente. S6lo para menores.

- MUSSEN-CONGER-KAGAN. Desarrollo de la Personalidad del Nifio y del Adolescente. Cap. Efectos remotos de la

Inseguridad en la Infancia, pags.128-129. Cap. Desarrollo de lainteligencia segin Piaget, pags. 223 a227 - 343 a 350 - 501 a
513. Edit. Trillas. México 1976.
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- PIAGET-INHELDER.Psicologia del Nifio. Paidos. Cap. IV El preadol escente y las operaciones proposicionales.

- TRABAJO PRACTICO N°3
Seminario

1) Lealos cuatro capitulos. 1, 8, 11 y 12 del libro “La mente no escolarizada. Como piensan los nifiosy cémo deberian
ensefiar |as escuelas de HOWARD GARDNER.

2) Resuma uno de los capitul os indicados.
3) Enrelacion a capitulo 1 tengaen cuentalos siguientes:

a) ¢Cudles son los enigmas del aprendizaje a que hace referencia?

b) ¢Por qué dice que la escuela finalmente no consigue lograr sus objetivos més importantes?

c) ¢, Cuales son |os persongjes que describe?

d) Diferencie los distintos tipos de inteligencias y diga qué quiere decir cuando habla de las cinco puertas de entrada.

4) Seleccione algunos contenidos de ensefianzay elabore diferentes estrategias para su ensefianza teniendo en cuenta las
lecturas redlizadas.

5) Presente un informe con lo realizado y escriba reflexiones personal es respecto alatarearealizada.

TRABAJO PRACTICO N%4

EL APRENDIZAJE ESCOLAR

Andlisisy utilizacion de Teorias acercadel aprendizaje
parala comprension de
situaciones de ensefianzay aprendizaje escolar

Desde lo tedrico se abordan diferentes teorias acerca del aprendizaje'y €l cambio conceptual, pero ahora nos toca entrar a
aula, estar junto alos alumnosy comenzar un camino propio de aprendizaje, que consiste en poder "detenerse a observar" y
"penetrar” a interior de los sujetos que aprenden.

¢Qué sucede en €llos mientras aprenden?
¢Como se da este aprendizaje?

¢Se dareamente?

¢Qué se aprende?

¢Cudles son |os obstacul os que aparecen?
¢Quédicen ellos?y el docente?

Parainiciar este proceso se hara desde lainsercion en las aulas registrando lo que alli sucede. Teniendo en cuenta:
1) Registre lo que sucede en aula -en lo posible de manera textual.
2) Intercambie y complete las propias observaciones con 10s registros de |os compafieros de grupo.

3) Entreviste al docente indagando cuales son sus concepciones acerca de como aprenden los alumnos 'y cuales son sus
estrategias de ensefianza.
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En segundainstancia:

4) Revise labibliografia en relacidn alos temas trabajados extrayendo |os conceptos fundamentales o "ideas fuertes' que
trabaja cadateoriay permiten comprender como se aprende.

Esto es: J. Piaget, H. Gardner, J. Novak, S. Vygotsky, C. Coll, otros.

Con cada posicion tedrica organice unared de relaciones que muestre la manera en que para Uds. se vinculan los conceptos
fundamental es.

Tercerainstancia: Andlisis de situaciones de aprendizaje

a) Caracterice los alumnos del curso que se estd observando tomando como referenciano sélo launidad relativaalos
adolescentes, sino también 'y particularmente atendiendo a las etapas de desarrollo de lainteligencia segin Piaget. (Aplique
aqui algunas de las pruebas o experiencias que este investigador realizaba para dar cuenta de |as caracteristicas del
pensamiento adolescente)

b) Relice una entrevistaa unjaalumno a e intente reconocer |os intereses y motivaciones del mismo a partir de indagar acerca
de sus necesidades.

¢) Revise las notas de observacion de clases y extraiga dos situaciones: una que de cuenta un proceso de asimilacion y otra
donde se pone en evidenciala acomodacién en el proceso de aprendizaje (seglin la perspectiva de Piaget)

d) ¢Puede identificar alguna situacion en donde se evidencie un conflicto sociocognitivo? Describa qué sucedio.
€) Elijaunade las clases observadas, transcribalay analicela desde los aportes de Gardner:

- ¢Qué puertas de entrada utiliza el docente parafavorecer el aprendizaje en sus alumnos?

- ¢Quéinteligencials se estimula/n a partir de la propuesta de ensefianza del docente?

- ¢Usted considera que se produjo comprensién genuina en los alumnos? ¢Por qué?

- Si tuviera que repensar la ensefianza del tema que se esta trabajando utilizando |as diferentes puertas de entrada que propone
Gardner, ¢qué propuesta de ensefianza realizaria?

- Indague en los alumnos qué inteligencias son mas favorables para su aprendizaje (puede hacerlo con cinco alumnos).

f) Elija una clase desde donde puedan analizarse el proceso de asimilacion de conceptos desde |a perspectiva de Ausubel.

- Elabore una estructura conceptual del tema que se esta desarrollando.

- En e momento de la ensefianza, ¢tuvo en cuenta el docente los conocimientos previos de los alumnos? ¢Por qué? Comente
qué serealizo.

- Si tuvieraque identificar los conceptos existentes en la estructura cognitiva de los alumnosy € o |os nuevos conceptos
trabajados, ¢cudes serian? ¢qué tipo de relaciones considera que se establecieron?

- ¢Queé tipo/s de aprendizaje/s se evidencia/n: por recepcion, por descubrimiento, significativo, memoristico? Explique en
gué casos y cémo se dio.

(Dialogue con los alumnos si es necesario, para obtener mas informacion al respecto).

- Indague la situacién de olvido de algin concepto en un aumno o un grupo, a partir del didlogo con ellos.

g) Seleccione alguna experiencia de ensefianza en donde pueda identificar |os mediadores que se ponen en juego (mediadores
instrumentales. simbdlicos y materiales, mediadores sociales) segin los desarrollos de Vigotsky.

h) En esta misma situacion u otra analice como se dio € proceso de mediacion (utilice aqui los conceptos de zona de
desarrollo real, préximay potencial, y todos aguellos conceptos que le permitan explicar la experiencia).

i) ¢En qué medida las actividades planteadas para aprender tienen sentido? (desde |a perspectiva de Vigotsky)

j) Lealos principios para generar zona de desarrollo proximo (Onrubiaen C. Coll) y revise la experiencia de aprendizaje
elegida con el objeto deidentificar qué principios se pusieron en juego. Intente repensar la experienciateniendo en cuentala
mayor cantidad de principios: describa qué haria como docente.

k) ¢Quéfacilitadoresy obstacul os se presentan en las diferentes situaciones de aprendizaje? Analice los factores dinamicos o
afectivosy su papel en el proceso de aprender. (Bentolila- TelmaBarreiro - Ana Quiroga)

[) Busque informacion respecto alos alumnos y las caracteristicas socioculturales de los mismos. ¢En qué medida se toman
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en consideracion estas condiciones para guiar su proceso de aprendizaje? Justifique sus afirmaciones. (Vigotsky)

5) Elaboracion de un informe con las tres instancias planteadas.

VI1II - Regimen de Aprobacion

VI- NORMAS PARA LA REGULARIZACION DE LA MATERIA

Para mantener la condicion de REGULAR, los alumnos deberédn cumplimentar |os siguientes requisitos:
* Aprobar el 100 % delosT.P.
* Asistir a 70 % de las Actividades Dirigidas y Programadas.

A los efectos de este Curso, se consideraran Actividades Dirigidas- Programadas a las destinadas alarealizacion delos T.P.,
de las experiencias de aprendizajes planificadas, a exposiciones individuales o grupalesy areuniones de integracion.

VIl- ALUMNOSLIBRES
Seran considerados LIBRES, aquellos alumnos que no hayan regularizado la materia.

L os alumnos comprendidos en esta categoria, deberan acordar
con el equipo de catedray durante el dictado de lamisma, larealizacion del T. P. Nro. 3, que por sus caracteristicas (trabajos
realizados en instituciones educacionales), no pueden incluirse en el examen de T.P.

El examen de T.P. incluirala presentacion oportunay aprobacion de los T.P. restantes debiendo e alumno aprobar ademés,
un coloquio sobre los fundamentosy técnicas de realizacion de aquellos T.P. que se estima conveniente. Este examen serd
tomado por el equipo de catedray se efectuard dentro de los nueve (9) dias anteriores alafecha de examen final. Podra
requerir varias reuniones.

El alumno que no apruebe el examen de T.P. solo tendra validez para el examen final del turno en el cual e alumno se
hubiera inscripto.

Examen final de alumnos libres: Serarendido ante un tribunal examinador en las mismas condiciones que | as especificadas
anteriormente para los alumnos regulares.

I X - Bibliografia Basica

UNIDAD |

1. FREIRE, Paulo () “Educaciony Cambio”. Cap. 1 Editorial

2. GIORDANO, BENTOLILA vy otros (1991): “Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexiony Practicaen la Escuela
Media’. Cap. Il Didéacticay Compromiso personal. Edit. Troquel. Bs.As.

3. MONSERRAT MORENO. “Educacién Posible o imposible”. Conferencia. Mimeo.

4. PANSZA GONZALES, Margaritay otros (1987): “Fundamentacion de la Didéactica’. Cap. | Sociedad , Educaciony
Didéctica. Ed. Gernika, Mé§jico.

5. Video Paulo Freire.

UNIDAD Il
1.1
1. BLEGER, José (1979): “Psicologia de laConducta’. Cap. |, 11'y 1ll. Ed. Paidos, Bs. As.

2. ANA P. QUIROGA..(1987): "El Sujeto en el Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de aprendizaje)” del
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libro Enfoques y Perspectivas en Psicologia Social 2da. edicion Bs. As.
3. BARREIRO, Thelma (1987): “Haciaun Modelo del Crecimiento Humano”. Cap.V Necesidades Psiquicasy Crecimiento
de Maduracién. Edit. Nuevo Estilo. Bs. As.

1.2

1. PICCO DE BARBEITO, Esther y otros (1979): "Adolescencia. Caracteristicas Generales'. Doc. N°7 de la Cétedra de
Psicologia de laNifiez y Adolescencia. Prof. de Ens. Diferencial. UNSL.

2. BENTOLILA-RINALDI (1980): “Adolescencia’ Mimeo. U.N.S.L. FichaNro. 888 o Pasgjeros en transito: entre la nifiez
y lavidaadulta. Art. publicado en revista Aula Taller N°5. Edit. Troquel. 1990. Bs. As.

3. INPAD (1989): “Adolescencia. Adolescenciay familia’. Ministerio de Educaciony Justicia. Bs. As.

4. ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. “Adolescencia’ Cuaderno 5.

5. ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. “La Sexualidad Pre-adolescente”. S6lo para menores.

6. MUSSEN-CONGER-KAGAN (1976): “Desarrollo de la Personalidad del Nifio y del Adolescente”. Cap. Efectos remotos
delalnseguridad en laInfancia, pags.128-129. Cap. Desarrollo de lainteligencia segiin Piaget, pags. 223 a 227 - 343 a 350 -
501 a513. Edit. Trillas. México.

7. PIAGET-INHELDER (1981): “Psicologiadel Nifio”. Cap. IV El preadolescente y |as operaciones proposicionales.
Morata. Espafia.

UNIDAD Il
A. Soportes Estructurales

1. CLAVIJO, Ménica (1994): “Mdbdulo de Autoaprendizaje”’. U.N.S.L. Doc. de Cétedra.

2. NOVAK, Joseph (1982): “Teoriay Précticade la Educacion”. Ed. Alianza. Madrid.

3. GALAGOVSKKY KURMAN, LydiaR. (1996): “Redes Conceptuales’. Lugar Editorial. Bs. As.

4. CARRETERO, Mario (1993): “Constructivismo y Educacion”. Cap. 1y 2. AIQUE. Arg.

5. ALVAREZ, Armeliay DEL RIO, P. (1991): “Educacion y Desarrollo: La Teoriade Vigotsky y laZona de Desarrollo
Préximo” del libro “Desarrollo psicolégico y educacién 11”. Compilacion de César Call y otros. Ed. Alianza. Madrid 1991.
6. POZO, Juan Ignacio. “Teorias Cognitivas €l aprendizaje’. Cap. VI, VIl y VIII. Ediciones Morata. Madrid. 1987.

7. COLL, César “El Constructivismo en el aula’. Cap. 5. Edit.

8. GARDNER, H. (1993): “LaMente no escolarizada’. Cap 1, 8, 9, 11y 12. Edit. Paidos. Espafia.

9. LOMBARDI, Graciela (1988): “El Aprendizajey la Tarea de Ensefiar”. Modulos 1 y 2. Programa de Orientacién
Educativaa Distancia. Ed. Kapeluz.

B. SOPORTES AFECTIVOS O DINAMICOS

1n.3.

1. BARREIRO, Thelma (1993): “Escuela, Aprendizajey Afectividad”. U.N. del Comahue, Centro Regional de Bariloche,
Mimeo.

2. BENTOLILA, Saada (1991): Cap.4 “Aprendizaje: Facilitadores y Obstéculos en la Préctica Docente” del libro “Ensefiar y
Aprender Ciencias Naturales. Reflexidn y Préacticaen laEscuela Media’. Troquel. Bs. As.

1. ANA P. QUIROGA (1987): "El Sujeto en & Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de aprendizaje). del
libro Enfoques 'y Perspectivas en Psicologia Social 2da. edicién. Bs. As.

2. BENTOLILA, Saada." El Vinculo Docente- Alumno-Conocimiento y €l Deseo de Aprender”. Publicado en Revista IDEA
N°16. U.N.S.L. 1995.

3. COLL, César Significado y sentido en el aprendizaje escolar. Reflexiones en torno a concepto de aprendizaje
significativo, en Infanciay Aprendizaje 1988. N°41.

X - Bibliografia Complementaria
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X1 - Resumen de Objetivos

Dados |los fundamentos tedricos y |as experiencias practicas correspondientes, a finalizar el curso se espera que los alumnos:

1- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno histérico-socia en el que convergen multiplicidad de determinantes:
aspectos psicol 6gicos, socioldgicos politicos, filosoficos, econémicos, culturales, etc.

2- Comprendan laimportancia de larelacion escuela-sociedad através del andlisis de las funciones de la escuelay dela
instrumentacién de al menos tres niveles de interpretacion (social ,institucional, ulico) para entender cualquier hecho
educativo.

3- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que setiende ainterpretarla desde la cotidianeidad.

4- Revisen sus propias concepciones de Educaciéon, Hombre y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcién de hombre
como emergente social, historicamente determinado.

5- Comprendan larealidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizajeen la
escuela; y susimplicancias parala practica docente.

6- Analiceny tomen postura sobre la complejidad de los mecanismos y procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vistade lo que puede ayudarle como futuro docente para

comprender |as situaciones de clase.

7- Establezcan relaciones de comparacion y juicio critico entre los autores trabajados, en vista de ir elaborando su propio
marco de interpretacion. (ver objetivo siguiente)

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual -actitudinal - ético) que les permitadar sentido alo que sucede al interior de
las situaciones aulicas cuando se desarrolla una préctica de ensefianza-aprendizaje.

9- Puedan comprender al alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de aprendizgjes.

10- Construyan una actitud reflexiva, autocriticay de pregunta constante respecto de su préactica como alumno de la materiay
de su futura préctica docente.

11- Desarrollen su capacidad de interpretacién y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

12- Profundicen €l trabajo grupal cooperativo a partir de actitudes que faciliten la discusion mas profunda de los temas de
clasey la elaboracion positiva de los conflictos que surjan durante las tareas.

X1l - Resumen del Programa

X111 - Imprevistos
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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