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I - Oferta Académica
Materia Carrera Plan Año Período
CURRICULUM PROF.PSICOLOGIA 17/78 4 1c

II - Equipo Docente
Docente Función Cargo Dedicación
DEQUINO, MARIA CRISTINA Responsable de Práctico JTP SEM 20 Hs

III - Características del Curso
Credito Horario Semanal

Teórico/Práctico Teóricas Prácticas de Aula Práct. de lab/ camp/ Resid/ PIP, etc. Total
90 Hs  Hs  Hs  Hs 6 Hs

Tipificación Periodo
A - Teoria con prácticas de aula y campo 2 Cuatrimestre

Duración
Desde Hasta Cantidad de Semanas Cantidad de Horas

07/08/2006 10/11/2006 14 90

IV - Fundamentación
    La asignatura Didáctica General se encuentra en Primero/Segundo Año del Profesorado en Psicología y constituye, al igual

que el Curriculo, un campo construido política y sociohistóricamente en dos tradiciones, que actualmente borran sus fronteras

para incluir ambas diversas temáticas/ problemáticas comunes que permiten relacionar, de manera dialéctica, lo macro con lo

microeducativo. Teniendo en cuenta las múltiples influencias, provenientes de otras disciplinas, que la teoría educativa ha

tenido es necesario que los alumnos recuperen desarrollos temáticos anteriores provenientes, fundamentalmente, de  la

Pedagogía, la Filosofía y la Filosofía de la Educación, la Historia de la Educación, la Sociología de la Educación, la

Psicología Educacional. Un problema central se plantea en relación a los obstáculos epistemológicos y epistemofílicos que se

les puede presentar a los alumnos en la construcción de un conocimiento académico que diferencie entra la opinión común y

el discurso científico y que sea útil para el análisis de objetos curriculares y didácticos que configuran algunas situaciones en

las que el Profesor en Psicología puede actuar. Desde esta asignatura se propone abordar el conocimiento en una relación

dialéctica entre teorías y prácticas, donde se intenta construir un conocimiento personal que podrá ser usado en situaciones de

desempeño profesional y en el que se han podido  realizar rupturas con el pensamiento anterior en la construcción de nuevos

significados.

      Por otro lado, se concibe la formación de los alumnos como un proceso en el que se adquiere “una forma de actuar, para

reflexionar y perfeccionar esa forma...este desarrollo personal que es la formación consiste en encontrar formas para cumplir

con ciertas tareas para ejercer un oficio, una profesión, un trabajo” . Además, se debe trabajar en un “retorno sobre sí” que

permita, a los alumnos, revisar sus propias representaciones y creencias.

      Los objetivos propuestos, que intentan orientar los procesos de enseñar y de aprender, incluyen propósitos referidos  a: la

adquisición de contenidos centrales que han construido objetos de conocimiento de la didáctica y del curriculum y formas

metodológicas que favorezcan la apropiación crítica por parte del alumno y su uso en las lecturas de la realidad educativa.

      Los contenidos están organizados en tres ejes temáticos que incluyen dos abordajes integrados: el primero se refiere a la
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construcción sociohistórica de los campos de la didáctica y el curriculum,  el segundo al conocimiento y al contenido escolar

Y el tercer eje focaliza en las prácticas de la enseñanza. Siempre se abordan en relaciones que borran fronteras.

   Los trabajos Prácticos se orientarán a la comprensión de las problemáticas centrales del campo de la Didáctica. La intención

es que los alumnos puedan apropiarse de este campo como resultado de  una lectura, análisis, discusión, reflexión y

resignificación del punto de confluencia entre lo teórico y lo práctico; la producción, distribución y apropiación de

conocimiento en relación a la temática en cuestión y la observación crítica de los textos y contextos en que se materializan 

las proyecciones didácticas.

V - Objetivos
        A partir de la intervención del equipo docente, se ayudará- en un proceso compartido- a que los alumnos puedan:

-	Acercarse a la problemática epistemológica de la construcción del campo de la Didáctica desde una perspectiva

socio-histórica- política, en relaciòn a los temas-problemas que la definen y analizando las diferencias y puntos de encuentro

con el campo curricular, a la luz de las problemáticas actuales.

-	Analizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales y su transformación en

contenido educativo, vinculándolo con los procesos que se desarrollan en el aula, recuperando los contenidos dados en

Currículo y generando debates, argumentaciones y toma de posición al respecto.

-	Abordar el conocimiento de las prácticas de enseñanza desde una perspectiva de objeto complejo, multidimensional, en las

que lo didáctico emerge en el cruce de los epistemológico, psicológico y sociocultural relacionando lecturas teóricas,

situaciones prácticas y vivencias de los docentes, iniciándose en el uso de algunas herramientas investigativas.

-	Desarrollar un pensamiento reflexivo y crítico que les permita avanzar en la construcción de su identidad profesional desde

la adopción de una posición ética respecto de su futura intervención en la construcción de subjetividades.

VI - Contenidos
Unidad 1.-  La construcción sociohistórica del campo de la didáctica 

-	La relación entre texto y contexto en el surgimiento de teorías y/o discursos que van a definir el campo de la
didáctica. 
-	La construcción del conocimiento didáctico: la influencia de la filosofía, psicología y sociología. Actuales corrientes

didácticas.

-	Cuestionando fronteras con el campo del curriculum: dos campos que se solapan, se complementan y se integran en la

práctica.

Unidad 2.- Conocimiento y contenido escolar: temas del currículo y de la didáctica 

-	El conocimiento como construcción social y cognitiva: lógicas de construcción y apropiación. 
-	Las relaciones entre el conocimiento académico y el cotidiano. El conocimiento escolar y el contenido escolar.

-	Enfoques y modelos del diseño curricular: de objetivos, de procesos, de investigación-acción. Modelos de organización del

contenido: clásico, lineal- disciplinar, interdisciplinar. Los temas transversales.

-	La evaluación del currículum.

Unidad 3.- Las prácticas de la enseñanza 

-	La enseñanza como práctica compleja. Práctica docente y práctica pedagógica. 
-	Enfoques de la enseñanza.

-	El componente utópico de la enseñanza: las intenciones que la orientan.

-	Los contenidos de la enseñanza: criterios de selección y organización.

-	La construcción metodológica: tareas y actividades.

-	Algunos aportes actuales: la buena enseñanza, la enseñanza para la comprensión.
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-	Saber enseñar. La construcción de un oficio: representaciones y creencias. Los modos de pensar y actuar en la enseñanza

-	La evaluación de los aprendizajes y la enseñanza.

VII - Plan de Trabajos Prácticos
El carácter teórico-práctico de la asignatura permitirá que se consideren trabajos prácticos ciertas tareas integradoras, de

ampliación y/o profundización especialmente acordadas con los alumnos, conjugadas con los contenidos de cada unidad.

1-	Elaborar una monografía que de cuenta de algunas problemáticas  epistemológica de la construcción del campo de la

Didáctica, contextualizándolas  desde una perspectiva sociohistórico-política. 

2-	a)-Observar una clase, realizar un registro de la misma. b)-Analizar la clase    observada desde una mirada epistemológica,

sociocultural y psicológica. c)- reconstruir la clase y proponer intencionalidades, como parte de un dispositivo pedagógico-

didáctico, fundamentando el porqué y para qué de las mismas, produciendo conocimiento acerca de situaciones de enseñanza

que acontecen y que propicien resignificaciones o innovaciones  curriculares.

VIII - Regimen de Aprobación
Para aprobar  la materia, los alumnos deberán regularizarla y rendir examen final:

SISTEMA DE EXAMEN FINAL: para optar por esta alternativa, los alumnos deberán:

·	Estar inscriptos como alumnos regulares

·	Asistir al 70% de las actividades dirigidas programadas.

·	Aprobar un examen parcial.

·	Aprobar  los trabajos prácticos y actividades especiales programadas.

Cumpliendo estos requisitos, los alumnos serán evaluados en un examen final oral sobre contenidos teóricos y prácticos de la

asignatura,  en los turnos regulares de exámenes.

ALUMNOS LIBRES

	Para rendir la asignatura en el carácter de alumnos libres, deberán ajustarse a la normativa vigente.
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XI - Resumen de Objetivos
-	Acercarse a la problemática epistemológica de la construcción del campo de la Didáctica desde una perspectiva

socio-histórica- política, en relaciòn a los temas-problemas que la definen y analizando las diferencias y puntos de encuentro

con el campo curricular, a la luz de las problemáticas actuales.

-	Analizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales y su transformación en

contenido educativo, vinculándolo con los procesos que se desarrollan en el aula, recuperando los contenidos dados en

Currículo y generando debates, argumentaciones y toma de posición al respecto.
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-	Abordar el conocimiento de las prácticas de enseñanza desde una perspectiva de objeto complejo, multidimensional, en las

que lo didáctico emerge en el cruce de los epistemológico, psicológico y sociocultural relacionando lecturas teóricas,

situaciones prácticas y vivencias de los docentes, iniciándose en el uso de algunas herramientas investigativas.

-	Desarrollar un pensamiento reflexivo y crítico que les permita avanzar en la construcción de su identidad profesional desde

la adopción de una posición ética respecto de su futura intervención en la construcción de subjetividades.

XII - Resumen del Programa
 Unidad 1.-  La construcción sociohistórica del campo de la didáctica

-	La relación entre texto y contexto en el surgimiento de teorías y/o discursos que van a definir el campo de la didáctica.

-	La construcción del conocimiento didáctico: la influencia de la filosofía, psicología y sociología. Actuales corrientes

didácticas.

-	Cuestionando fronteras con el campo del curriculum: dos campos que se solapan, se complementan y se integran en la

práctica.

   Unidad 2.- Conocimiento y contenido escolar: temas del currículo y de la didáctica

-	El conocimiento como construcción social y cognitiva: lógicas de construcción y apropiación.

-	Las relaciones entre el conocimiento académico y el cotidiano. El conocimiento escolar y el contenido escolar.

-	Enfoques y modelos del diseño curricular: de objetivos, de procesos, de investigación-acción. Modelos de organización del

contenido: clásico, lineal- disciplinar, interdisciplinar. Los temas transversales.

-	La evaluación del currículum. 

Unidad 3.- Las prácticas de la enseñanza 

-	La enseñanza como práctica compleja. Práctica docente y práctica pedagógica.

-	Enfoques de la enseñanza.

-	El componente utópico de la enseñanza: las intenciones que la orientan.

-	Los contenidos de la enseñanza: criterios de selección y organización.

-	La construcción metodológica: tareas y actividades.

-	Algunos aportes actuales: la buena enseñanza, la enseñanza para la comprensión.

-	Saber enseñar. La construcción de un oficio: representaciones y creencias. Los modos de pensar y actuar en la enseñanza

-	La evaluación de los aprendizajes y la enseñanza.

XIII - Imprevistos
De presentarse imprevistos para el normal desarrollo de la asignatura, se realizarán los reajustes en contenidos y fecha de

entrega de Trabajos Prácticos.
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