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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2006)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

i,

Materia Carrera Plan ARo Periodo

CURRICULUM PROF.PSICOLOGIA 17/78 4 1c

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion

DEQUINO, MARIA CRISTINA Responsable de Practico JTP SEM 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2 Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
07/08/2006 10/11/2006 14 0

IV - Fundamentacion

Laasignatura Didéactica General se encuentra en Primero/Segundo Afio del Profesorado en Psicologiay constituye, al igual
gue €l Curriculo, un campo construido politicay sociohistoricamente en dos tradiciones, que actualmente borran sus fronteras
paraincluir ambas diversas teméticas/ probleméticas comunes que permiten relacionar, de manera dialéctica, o macro con lo
microeducativo. Teniendo en cuenta las multiples influencias, provenientes de otras disciplinas, que la teoria educativa ha
tenido es necesario que los alumnos recuperen desarroll os teméti cos anteriores provenientes, fundamentalmente, de la
Pedagogia, la Filosofiay la Filosofia de la Educacién, la Historia de la Educacion, la Sociologia de la Educacion, la
Psicologia Educacional. Un problema central se plantea en relacion alos obstéacul os epistemol dgicos y epistemofilicos que se
les puede presentar alos alumnos en la construccién de un conocimiento académico que diferencie entrala opinién comin y
el discurso cientifico y que sea Util parael andlisis de objetos curriculares y didacticos que configuran algunas situaciones en
las que el Profesor en Psicologia puede actuar. Desde esta asignatura se propone abordar el conocimiento en unarelacion
dialéctica entre teorias y précticas, donde se intenta construir un conocimiento personal que podra ser usado en situaciones de
desempefio profesional y en € que se han podido realizar rupturas con el pensamiento anterior en la construccion de nuevos
significados.

Por otro lado, se concibe laformacion de los alumnos como un proceso en el que se adquiere “una forma de actuar, para
reflexionar y perfeccionar esaforma...este desarrollo personal que es laformacién consiste en encontrar formas para cumplir
con ciertas tareas para gjercer un oficio, una profesion, un trabajo” . Ademés, se debe trabajar en un “retorno sobre si” que
permita, alos alumnos, revisar sus propias representacionesy creencias.

L os objetivos propuestos, que intentan orientar 1os procesos de ensefiar y de aprender, incluyen propositos referidos a: la
adquisicién de contenidos centrales que han construido objetos de conocimiento de ladidécticay del curriculum y formas
metodol 6gi cas que favorezcan la apropiacion critica por parte del dlumno 'y su uso en las lecturas de larealidad educativa.

L os contenidos estan organizados en tres g es teméticos que incluyen dos abordajes integrados: €l primero serefiereala
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construccion sociohistorica de los campos de la didacticay el curriculum, € segundo a conocimientoy al contenido escolar
Y © tercer gjefocaliza en las practicas de la ensefianza. Siempre se abordan en relaciones que borran fronteras.

L os trabajos Practicos se orientardn ala comprensién de las probleméticas centrales del campo de la Didéctica. Laintencién
es que los alumnos puedan apropiarse de este campo como resultado de unalectura, andisis, discusion, reflexion y
resignificacién del punto de confluencia entre lo tedrico y lo practico; la produccion, distribucion y apropiacion de
conocimiento en relacion alatemética en cuestion y la observacion critica de los textos y contextos en que se materializan
las proyecciones didécticas.

V - Objetivos

A partir de laintervencion del equipo docente, se ayudard en un proceso compartido- a que los alumnos puedan:

- Acercarse ala problemética epistemol 6gica de la construccion del campo de la Didactica desde una perspectiva
socio-histérica- politica, en relacion alos temas-problemas que la definen y analizando las diferencias y puntos de encuentro
con el campo curricular, alaluz de las problematicas actuales.

- Andizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales y su transformacion en
contenido educativo, vinculandolo con los procesos que se desarrollan en el aula, recuperando |os contenidos dados en
Curriculo y generando debates, argumentacionesy toma de posicién al respecto.

- Abordar el conocimiento de |as précticas de ensefianza desde una perspectiva de objeto complejo, multidimensional, en las
que lo didéctico emerge en €l cruce de |os epistemol dgico, psicoldgico y sociocultural relacionando lecturas tedricas,
situaciones précticas y vivencias de |os docentes, iniciandose en € uso de algunas herramientas investigativas.

- Desarrollar un pensamiento reflexivo y critico que les permita avanzar en la construccion de su identidad profesional desde
la adopcion de una posicion ética respecto de su futuraintervencion en la construccion de subjetividades.

VI - Contenidos

Unidad 1.- La construccion sociohistérica del campo dela didéactica

- Larelacion entretexto y contexto en el surgimiento de teorias y/o discur sos que van a definir € campo dela
didactica.

- La construccion del conocimiento didactico: lainfluencia de lafilosofia, psicologiay sociologia. Actuales corrientes
didacticas.

- Cuestionando fronteras con el campo del curriculum: dos campos que se solapan, se complementan y seintegran en la
préctica.

Unidad 2.- Conocimiento y contenido escolar: temasdel curriculoy dela didactica

- El conocimiento como construccién social y cognitiva: 16gicas de construccién y apropiacion.

- Lasrelaciones entre el conocimiento académico y € cotidiano. El conocimiento escolar y el contenido escolar.

- Enfoques y modelos del disefio curricular: de objetivos, de procesos, de investigaci on-accién. Model os de organizacion del
contenido: cléasico, lineal- disciplinar, interdisciplinar. Los temas transversales.

- Laevaluacién del curriculum.

Unidad 3.- Las précticas de la ensefianza

- La ensefianza como practica comple a. Practica docentey practica pedagogica.
- Enfoques de la ensefianza

- El componente ut6pico de la ensefianza: |as intenciones que la orientan.

- Los contenidos de la ensefianza: criterios de seleccion y organizacion.

- Laconstruccién metodol 6gica: tareas'y actividades.

- Algunos aportes actuales. la buena ensefianza, |a ensefianza parala comprension.
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- Saber ensefiar. La construccion de un oficio: representacionesy creencias. Los modos de pensar y actuar en la ensefianza
- Laevaluacién de los aprendizajes y la ensefianza.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El carécter tedrico-practico de la asignatura permitira que se consideren trabajos préacticos ciertas tareas integradoras, de
ampliacion y/o profundizacion especialmente acordadas con los alumnos, conjugadas con |os contenidos de cada unidad.

1- Elaborar una monografia que de cuenta de algunas probleméticas epistemoldgica de la construccion del campo de la
Didéctica, contextualizandolas desde una perspectiva sociohistérico-politica.

2- @)-Observar unaclase, realizar un registro de lamisma. b)-Analizar laclase observada desde una mirada epistemol égica,
sociocultural y psicolégica. ¢)- reconstruir la clase y proponer intencionalidades, como parte de un dispositivo pedagdgico-
didéctico, fundamentando el porquéy para qué de las mismas, produciendo conocimiento acerca de situaci ones de ensefianza
gue acontecen y gque propicien resignificaciones o innovaciones curriculares.

VIl - Regimen de Aprobacién

Para aprobar la materia, los alumnos deberan regularizarlay rendir examen final:

SISTEMA DE EXAMEN FINAL: paraoptar por esta aternativa, |os alumnos deberan:
- Estar inscriptos como alumnos regulares

- Asigtir a 70% de las actividades dirigidas programadas.

- Aprobar un examen parcial.

- Aprobar los trabajos préacticos y actividades especiales programadas.

Cumpliendo estos requisitos, los alumnos seran evaluados en un examen final oral sobre contenidos tedricosy précticos dela
asignatura, en los turnos regulares de exdmenes.

ALUMNOSLIBRES

Pararendir la asignatura en € caracter de alumnos libres, deberan gjustarse ala normativa vigente.

I X - Bibliografia Basica

[1] UNIDAD |

[2] BARBOSA MOREIRA, A.(1999): “Didacticay Curriculum: cuestionando fronteras’. En Propuesta Educativa N° 20;
pags. 24 a35

[3] BOLIVAR, A. (1998): “El conocimiento de la ensefianza’.Granada. Espafia. Ed. Force. Cap. Il1

[4] CAMILLONI, A.; DAVINI, C.; LITWIN, E. y otros ( 1996): “ Corrientes Didécticas Contemporéneas’, Buenos Aires.
Caps. 1y 2

[5] BECKER SOARES, M.: “Didactica, una Disciplina en Buscade su Identidad”. Universidad Federal de Minas Gerais,
Revista A.N.D.E. 1985.

[6] UNIDAD Il

[7] ALVAREZ MENDEZ (2000): “Didactica, curriculum y evaluacién. Ensayos sobre cuestiones didacticas’. Buenos Aires.
Mifioy Davila

[8] EDWARDS, V.(1997): Las formas de conocimiento en el aula. En Rockwell, E. (coord.) “La Escuela Cotidiana’.
México: Fondo de Cultura Econémica.

[9] ENTEL, A.(1988): "Escuelay conocimiento”. Mifio y Davila Editores. Cuadernos de FLACSO. Bs. As.

[10] CARRETERO, M. y otros ( 1999): “Debates constructivistas’. Buenos Aires. Aique

[11] CULLEN, Carlos. (1994). “Los temas transversales y su relacién con los CBC” . En: Novedades Educativas, N° 50, Pags.
8-9.

[12] MARTINEZ RAMIREZ, Maria José. (1996). “Los temas transversales’. Bs.As. Magisterio del Rio de laPlata.

[13] MORENO MARIMON, Monserrat. “ Temas transversales. Una mirada constructivista’. En: Cuadernos de Pedagogia, N°
222. P&g. 32-34
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[14] UNIDAD lII

[15] CAMILLONI, A.; DAVINI, C.; LITWIN, E. y otros ( 1996): “Corrientes Didécticas Contemporaneas’, Buenos Aires.
[16] CAMILLONI, AliciaR.W. de (1998): "Sistemas de calificacion y regimenes de promocion”. En: “Laevauacion de los
aprendizajes en €l debate didéactico contemporaneo”. Buenos Aires. Paidos Educador.

[17] CELMAN, S. (1998): “ Es posible mejorar la evaluacion?’. En:” Laevaluacion de los aprendizajes en el debate
didéctico contemporaneo”. Buenos Aires. Paidés Educador.

[18] EDELSTEIN, G. (1996): “La construccion metodoldgica’. En CAMILLONI y otros: “Corrientes Didécticas
Contemporaneas’. Bs. As. Kapelusz.

[19] ESTEBARANZ, A. (1995):“Didéctica e innovacion curricular”.Sevilla. Ed. Universidad de Sevilla

[20] FENSTERMARCHER-SOLTIS (1998): "Enfoques de la ensefianza’. Bs. As.: Amorrortu

[21] LITWIN, E. (1997): "Las configuraciones didacticas’. Paidds. Bs. As. Cap. 4: Nuevas perspectivas de andlisisen la
agenda de ladidéactica’.

[22] SOUTO, M. (1993): "Lo instrumenta en los grupos de aprendizaje”. En "Hacia una didécticade lo grupa”. Bs. As.:
Mifio y Davila editores. Pag.213-256

[23] SOUTO, M. (1993): "Inscripciones sociales en la construccion de lo Grupa". En "Hacia una didéctica de lo grupa”. Bs.
As.: Mifio y Dévila editores. Pp:146-173

[24] STODOLSKY, Susan. (1991). “Laimportanciadel contenido en la ensefianza.” Paidds. Barcelona.
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[4] FELDMAN, Daniel. (1999). “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didécticay ensefianza’. AIQUE. Bs. As. Cap. 1y 2.

[5] GIMENO SACRISTAN, José. (1978). “Explicacion, normay utopia en las Ciencias de la Educaciéon”. En: Escolano, A. y
otros. 1978. Epistemologiay Educacion. Ediciones Sigueme. Salamanca.

[6] GIMENO SACRISTAN, José. (1998). “ Teoriade laensefianzay desarrollo del Curriculum”. REI. Bs. As. Prologo y Cap.
1.

[7] FURLAN, Alfredo. Entrevistaa Angel Diaz Barriga: “La Didécticay nuestros dias’. En: Propuesta Educativa, N° 20.
Pag. 31 a 36.

[8] BARCO de SURGHI, Susana. “Racionalidad, cotidianeidad y Didactica’ (mimeo).

[9] BARCO DE SURGHII, Susana. (1989). “Estado actual de |a Pedagogiay de la Didactica’. En: Revista Argentina de
Educacién, Afio VII. N° 12.

[10] BRANDI, Estela. (1989). “Larealidad cotidiana del aula como objeto de estudio de la Didactica”. Universidad Nacional
de San Juan. (mimeo)

[11] CANDAU, VeraMaria. (1988). “Rumo auna NovaDidatica’. Vozes. Ltda. Brasil. 2° Edicion. Cap.4.

[12] DE ALBA, A. (1990). “Teoriay Educacion. En torno a carécter cientifico de laeducacion”. UNAM, México. Cap.|.
[13] UNIDAD II

[14] BARCO, S. (¢/f): "Laintervencion docente, latransposicion didacticay el conocimiento escolar. Programa de
capacitacion para docentes de 3er. ciclo de EGB. UN de Mar del Plata.

[15] BLANCO, N.(1994): "Los contenidos del curriculo”. En Angulo, J. y Blanco, N.: Teoriay desarrollo del curriculum.
Mé&aga: ediciones Aljibe.

[16] CAMILLONI, A. (1998): " Ciencias Sociales: el campo delo social como objeto de conocimiento”. En Revista
Novedades Educativas, N° 52. Bs. As.

[17] EDWARD Y MERCER (1988): “ El conocimiento compartido. El desarrollo de la comprension en el aula’. Paidos.
MEC. Barcelona.

[18] GIMENO SACRISTAN, José. (1993). " ¢Qué son los contenidos de la ensefianza?' en Comprender y transformar la
ensefianza, del mismo autor y Pérez Gomez, A. Madrid, Morata.

[19] FLINDERS, D. J. Y otros: "Curriculum nulo: sus bases tedricas y susimplicancias préacticas’, en: Curriculum Inquiry.
Vol. 16, N°1, Spring \"86, Ontario, Canada.

[20] MAGENDZO, A. (1986): “Curriculumy Culturaen AméricaLatina’. Chile. PIIE.

[21] SALINAS, D. (1995); “Curriculum, racionalidad y discurso didactico” .En POGGI, M.; “Apuntesy aportes parala
gestion curricular”, Buenos Aires. Kapeluz. Pags. 22 a 59.
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[22] ANGULO,J. y BLANCO, N.(1994):“ Teoriay desarrollo del Curriculum”.Mdlaga. Ed. Aljibe. Cap. 6y 17.

[23] CAMILLONI, A. (1996): "Los Niveles de la Educacién General Béasicay el Polimodal: articulacion entre su carécter
terminal y propedéutico”. En Camilloni, AliciaR. W. dey otras; pag. 7 a42.

[24] DIAZ BARRIGA, A. (1994): "Docente y programa. Lo institucional y lo didéctico”. Buenos aires.Aique.

[25] DEL CARMEN, Luis. (1994). “Laimportanciadel andlisis y secuenciacion de los contenidos educativos en e disefio
del curriculumy en la préctica de la ensefianza’ . En: Ensefianza de las CienciasdelaTierra. (2.2y 2.3)

[26] FURLAN, A. (1994). “Conferencias sobre curriculum”. México. Direccion general de publicaciones. Universidad de
Colima.Numero 4.

[27] STENHOUSE, L. (1987), “Lainvestigacion como base de la ensefianza’, Madrid. Ed. Morata.

[28] STENHOUSE, I. (11985); “Investigacion y Desarrollo del Curriculum”. Madrid. Morata. Pags. 7 a 30.

[29] UNIDAD I

[30] ACHILLLI, Elbia. (1989). “La practica docente: unainterpretacion desde |os saberes del maestro”. Talleres de docentes.
CRICSO. Rosario.

[31] ACHILLI, Elbia. (1999). “Aprendizaje y préctica docente”. En: Ensayosy Experiencias N°23.

[32] BERTONI, Alicia; POGGI, Margaritay TEOBALDO, Marta. (1997). “Evauacion: Nuevos significados para una
précticacomplejd’. Bs. As. Kapelusz.

[33] BLANCO, Nieves (1994). “Las intenciones educativas’. En: Teoriay desarrollo del curriculum, Angulo, Fy Blanco, N.
Md&aga. Ed. Aljibe. pag. 205 a 231.

[34] CAMILLONI, CELMAN, LITWIN y PALOU DE MATE. (1998). “La evauacion de los aprendizajes en €l debate
didéctico contemporaneo”. Paidés.

[35] DIAZ BARRIGA, Angel. (1991). “El examen escolar. Siete temas de reflexién”. UNAM. México (Mimeo).

[36] DIAZ BARRIGA, Angel. (1994). “Docentey programa. Lo institucional y lo didéctico”. Bs. As. Rei. Ideas- Aique.
[37] DUSCHATZKY, Silvia. (1993). "Las competencias educativas. Un terreno polémico en su definiciéon”. En: Propuesta
Educativa. FLACSO. Afio 5. N° 9. Setiembre.

[38] EDWARDS, Derek y MERCIER, Neil. (1988). “El conocimiento compartido”. Paidés. Barcelona.

[39] EISNER, Elliot. (1985). “Los objetivos educativos ¢Ayuda o estorbo?’. En el texto de Gimeno Sacristan y Pérez Gémez:
Laensefianza: su teoriay su practica. Madrid. Akal.

[40] FENSTERMACHER, G.(1989). “Tres aspectos de lafilosofia de |lainvestigacién sobre la ensefianza’ . En Wittrock La
Investigacion de la Ensefianza | Barcelona Paidos.

[41] GARDNER, H. (1993). " Lamente no escolarizada’. Paid6s. Barcelona.

[42] GIL PEREZ, D. (1991). “ Que debemos saber y saber hacer los profesores de ciencias’. En Ensefianza de |as Ciencias. N°
9 (1). Pags. 69-77. Barcelona.

[43] PANSZA GONZALES, M. (1987). “Instrumentacién didéctica’ y “Elaboracion de programas’. En: Operatividad de la
Didéctica. Vol 2. México. Gernika.

[44] PEREZ GOMEZ, A. “El Pensamiento del Profesor. Vinculo entre lateoriay la practica’.

[45] PERKINS, D. “Un aula para pensar”. Ed Amstrong.

[46] PERKINS, D.(1995): “Laescuelainteligente” Madrid. Gedisa

[47] POGGI, Margarita. (1999). “Trabajo en equipos’. En: Ensayosy Experiencias. N°23.

[48] PORLAN, Rafael. (1996). “El diario del profesor”. Barcelona. Diada.

[49] SOUTO, M. (1998). “Laclase escolar: unamirada desde ladidécticade lo grupa” . En: Corrientes didacticas
contemporéneas de CAMILLIONI, A.y otros. Bs. As. Paidos.

[50] SOUTO, M. (1998): “La clase escolar. Tipologias de clases en la ensefianza media’ - En Revistadd IICE, afio VI,
N°13. Mifio y Davila editores.

[51] SOUTO, M. (1999), “Grupos y Dispositivos de Formacion”. Facultad de Filosofiay LetrassUBA. Buenos Aires. Ed.
Novedades Educativas

XI - Resumen de Objetivos

- Acercarse ala problemética epistemol 6gica de la construccion del campo de la Didactica desde una perspectiva
socio-histérica- politica, en relacion alos temas-problemas que la definen y analizando las diferencias y puntos de encuentro
con el campo curricular, alaluz de las problematicas actuales.

- Andizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales 'y su transformacion en
contenido educativo, vinculandolo con los procesos que se desarrollan en el aula, recuperando los contenidos dados en
Curriculo y generando debates, argumentacionesy toma de posicién al respecto.
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- Abordar el conocimiento de las practicas de ensefianza desde una perspectiva de objeto complgjo, multidimensional, en las
que lo didéactico emerge en €l cruce de los epistemol 6gico, psicoldgico y sociocultural relacionando lecturas tedricas,
situaciones practicas y vivencias de los docentes, inicidndose en € uso de algunas herramientas investigativas.

- Desarrollar un pensamiento reflexivo y critico que les permita avanzar en la construccién de su identidad profesiona desde
la adopcidn de una posicion ética respecto de su futuraintervencion en la construccion de subjetividades.

XII - Resumen del Programa

Unidad 1.- Laconstruccion sociohistorica del campo de la didéactica

- Larelacion entre texto y contexto en el surgimiento de teorias y/o discursos que van a definir el campo de la didéctica.
- Laconstruccion del conocimiento didactico: lainfluencia de la filosofia, psicologiay sociologia. Actuales corrientes
didacticas.

- Cuestionando fronteras con el campo del curriculum: dos campos que se solapan, se complementan y seintegran en la
préctica.

Unidad 2.- Conocimiento y contenido escolar: temas del curriculo y de la didactica

- El conocimiento como construccion social y cognitiva: 16gicas de construccion y apropiacion.

- Lasrelaciones entre el conocimiento académico y el cotidiano. El conocimiento escolar y el contenido escolar.

- Enfoques y modelos del disefio curricular: de objetivos, de procesos, de investigacién-accion. Model os de organizacion del
contenido: clasico, lineal- disciplinar, interdisciplinar. Los temas transversales.

- Laevaluacién del curriculum.

Unidad 3.- Las précticas de la ensefianza

- Laensefianza como préctica compleja. Practica docente y préctica pedagdgica.

- Enfoques de la ensefianza.

- El componente utépico de la ensefianza: 1as intenciones que la orientan.

- Los contenidos de la ensefianza: criterios de seleccidn y organizacion.

- Laconstruccién metodol 6gica: tareas'y actividades.

- Algunos aportes actuales. la buena ensefianza, |a ensefianza parala comprension.

- Saber ensefiar. La construccién de un oficio: representacionesy creencias. Los modos de pensar y actuar en la ensefianza
- Laevaluacion de los aprendizajes y la ensefianza.

X111 - Imprevistos

De presentarse imprevistos para el normal desarrollo de la asignatura, se realizarén los regjustes en contenidos y fecha de
entrega de Trabajos Practicos.
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