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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2006)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

i,

Materia Carrera Plan ARo Periodo

DIDACT.ESPEC.DE LA ENS.MEDIA EN

PROF.PSICOLOGIA 17/78 4 2
CIENCIAS SOCIALES ¢
Il - Equipo Docente
Docente Funcién Cargo Dedicacién
COMETTA, ANA LIA Prof. Responsable P.TIT EXC 40 Hs
ARCE, ADRIANA ALEJANDRA Auxiliar de Practico A.1RA SEM 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

8Hs Hs Hs Hs 8Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2 Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
07/08/2006 10/11/2006 15 120

IV - Fundamentacion

Referirnos a una materia denominada " Didactica Especia de la Ensefianza Media', remite a una parcela especifica del campo
de ladidéctica. Entendiendo ala didactica como lateoria o el conjunto de teorias acerca de la ensefianza, la didactica especial
se ocuparg, en este caso, de las préacticas de ensefianza que un docente organizay concreta en relacion con los aprendizajes de
un grupo de alumnos en torno a un contenido especifico -Psicologia/ Ciencias de la Educacion, en el nivel medio /
polimodal. Desde la perspectiva que aqui se sustenta, la didéctica se orientara a brindar a futuro docente las herramientas
necesarias que le posibiliten comprender, explicar e intervenir en situaciones de ensefianza, en consideracion de los siguientes
principios:

- La ensefianza constituye una préactica compleja en la que confluyen mdiltiples dimensiones: axiol dgicas, institucionales,
pedagdgicas, sociales, psicolégicas, ideol dgico-politicas, personales, histéricas, etc.

- Laensefianza se constituye en un objeto concreto que delimita espacios, tiempos, determinadas rel aciones entre |0s sujetos,
y entre éstos y €l saber. En esta perspectiva se constituye en un campo de problematizacion especifico.

- El docente o € que se forma para docente, aprende a ensefiar durante un periodo prolongado, en € cual laformacion
académica o de grado es unainstancia breve pero significativa. En esta perspectiva que privilegiaen el alumno / docentela
condicién de "aprendiz" més que "ensefiante”, se recuperala construccion de una didéctica que "ayude a ensefiar".

- El proceso de formacion profesional en el campo de la educacién y la ensefianza, supone unaformacion doble: académica
(publica/objetiva) e identataria (subjetiva) respecto a un oficio vinculado ala"préctica’ que supone "acciones situadas'.

Desde un enfoque que privilegialarelacion dialéctica entre lateoriay practica/ pensamientoy accién, lamateria se
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estructura en tres gjes bésicos de formacion, que se diferencian solo alos fines analiticos:

- Eje de formacién tedrica se orienta a recuperar la teoria -como sustrato conceptual- en una doble referencia: a) "operativa’,
en el sentido de posibilitar 1a derivacidn de técnicas de intervencion que permitan responder alas exigencias que plantean las
situaciones de lapractica; b) "iluminativa' en el sentido de mejorar los cursos de accion a partir de la comprension de las
situaciones de |la préctica educativa/ escolar. Desde esta perspectiva, serecurrird alateoria parareconocer y comprender las
probleméticas més relevantes de la educacién media situédndolas en el contexto socio-politico e ideol dgico, privilegiando un
abordaje histérico —diacrénico y sincronico que aportardn también conceptos esenciales que posibiliten entender la
ensefianza como una préctica situaday singular desde diferentes dimensiones constitutivas.

- Eje de formacion en andlisis/ reflexion. Este gje apunta a desarrollar en los alumnos | as habilidades y disposiciones
orientadas a promover una préactica mas consciente y auténoma entendiendo al futuro profesional como un sujeto activo que
piensa reflexivamente y construye conocimientos. En esta perspectiva la reflexién, entendida como un proceso complejo que
conjuga enfoques narrativo - cognitivo - critico, se orientaala "reconstruccion de laexperiencia’ desde variasinstancias: la
reflexion sobre uno mismo como futuro profesor que actlia en un ambiente socia determinado; b) lareflexion sobre las
situaciones précticas o acciones; ¢) lareflexion sobre los principios y supuestos bésicos de la ensefianza. Este gje de
formacion atravesara transversalmente la materia con laintencion de contribuir ala construccion de significadosy la
asignacion de sentidos a las situaciones de la practica a través de la de-construccion y re-construccién de las mismas,
recurriendo a herramientas de la investigacion cualitativa.

- Eje de formacién técnico - instrumental : Este gje aborda lo instrumental desde una perspectiva psicol 6gico-socia vinculado
alabulsqueday utilizacion préctica de instrumentos y procedimientos didacti cos (estrategias didacticas, disefio de la accion,
etc.) en relacién alas intencionalidades o val ores educativos que se intentan promover. Si se acepta que € pensamiento
(teorias, creencias) no tiene una relacion directa de aplicacion o gjuste ala accidn cotidiana, entonces surge la necesidad de
una"mediacion” orientada ala produccién de estrategias que favorezcan la construccidn cooperativa de conocimientos en la
clase.

En consecuencia, latarea de los alumnos durante el desarrollo de la asignatura serealizard en el ambito de larealidad del
nivel medio/polimodal - su futuro campo profesional- procurando que laaccion y lareflexion en torno alarelacién entre el
docente, el conocimientoy los alumnos que se daen las aulas - desde la mirada de la didactica- permitarevisar las matrices
de aprendizaje en relacion al "ser docente” que han construido en su largo transito por todos los niveles del sistema educativo.
Se procurara , ademas, que propongan y concreten dispositivos pedagégicos que favorezcan los procesos transformadores que
hoy se demanda ala escuela media, integrando € valor de lo instrumental, € conocimiento para discriminar, comprender y
resolver |os problemas que larealidad planteay las intenciones éticas que orientan un quehacer docente comprometido.

En una perspectiva que reconoce a alumno -futuro profesional- poseedor de saberes, la materia favoreceralarecuperacion y
"disponibilidad" de aquellos adquiridos en afios anteriores y promovera su uso en los trabaj os préacticos propuestos desde las
nuevas situaciones que plantea la materia.

V - Objetivos

A partir delaintervencion del equipo docente, se ayudara - en un proceso compartido- a que los alumnos puedan:

"Reconstruir el proceso de configuracion del nivel medio en nuestro pais desde sus origenes institucionales ala actualidad,
identificando -desde una perspectiva relacional- las continuidades y rupturas en su acontecer historico”.

- "Aportar ala construccion de una didéctica de las Ciencias Humanas y Sociales en nivel medio/polimodal a partir de un
conocimiento multirreferencial acerca de situaciones didécticas segun sus singularidades, sus caracteristicas objetivasy
subjetivas, sus l6gicas explicitas e implicitas en una actitud investigativa desde la referencia de marcos teoricos diversos.”

- "Conformar marcos tedrico / conceptual es coherentes desde |0s que propongan y realicen intervenciones de ensefianza
fundamentadas que posibiliten alos alumnos del nivel medio/polimodal 1a apropiacion de contenidos educativos que se

justifiquen por su valor social, ético y epistemol 6gico".

- "Desarrollar vinculos de autonomiay cooperacion en latarea de aprender que le permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos’.
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- "Orientarse en la construccion personal dela "Practica Docente", apartir del andlisisy reflexion de sus propias préacticas
como alumno, afianzando la confianza en si mismo y su autoestima"

V1 - Contenidos

Unidad 1.- DE LA EDUCACION MEDIA A LA EDUCACION POLIMODAL: TEMPORALIDAD Y ESPACIOS
SOCIALES

- La educacién media en € marco delarelacion escuelay sociedad: surgimientoy desarrollo en relacién con las
politicas educativas. Lasfinalidades, lasinstituciones, e curriculum, los sujetosy las practicas.

- Laeducacién polimodal a partir delaLey Federal de Educacion. Entre las intenciones-prescripcionesy larealidad. Los
discursos oficiales, académicos e intelectuales y las précticas: las identidades institucionales, la relacién educacion- trabgjo;
laformacién polivalente en competencias, el conocimiento escolar, la organizacion del trabajo docente, etc.

- El debate actual: laLey Nacional de Educacién

Unidad 2.- EL ANALISISDIDACTICO DE SITUACIONES DE ENSENANZA COMO LUGAR DE LA PRACTICA
A) Perspectivas tedricas: Las situaciones de ensefianza en la escuela media: abordaje didéactico, desde la
multidimensionalidad:

Dimension institucional: La cultura, estilo y dinamicainstitucional como condicionantes de la ensefianza. El
curriculum del Polimodal.

Dimension epistemol égica: La naturaleza del conocimiento de las Ciencias Humanasy Socialesy de las disciplinas
particulares: aspectos conceptual es, metodol 6gicos, histéricosy filosoficos. Relacion entre el objeto de conocimiento y el
objeto de ensefianza.

Dimension técnico - instrumental: El conocimiento escolar. La transformacién didactica del conocimiento humanistico y/o
social: la

transposicidn y la recontextualizacion alos fines de su ensefianza.
El contrato didactico. La construccién metodol égica: intencionalidades, estrategias de ensefianza, tareasy actividades. La
evaluacién: enfoquesy |6gicas de uso en la escuela.
Dimension psicolégica: El sujeto que aprende y la construccion del conocimiento. El aprendizaje comprensivoy la
construccion de significados El conocimiento escolar y la construccién de larealidad. El desarrollo de procesos cognitivosy
metacognitivos. el pensamiento complejoy de orden superior en € aprendizaje de las ciencias sociaes. La clase escolar
COMO grupo
Dimension socio-cultural: Laculturaescolar e institucional y la ensefianza cotidiana; poder y control social en laescuelay la
clase; el conocimiento como una construccion compartida. Los vinculosy |as relaciones social es que construyen los
adol escentes en la escuela.

B) Per spectiva metodol gica

- Las herramientas metodol6gicas par a la reconstruccion de situaciones de ensefianza: observacion, registro de campo,
lanarrativa. El andlisis einterpretacion de situacionesde la practica a través de categor ias del paradigma
constructivista indiciario: indiciosy pistas.

Unidad 3: Del andlisisalaaccién: alternativas paralaintervencién didactica

- El dispositivo técnico - pedagdgico como " disposicion estratégica” quearticula arte, técnicay teoria; espacios,
tiempos, sujetos, estrategias, conocimientos, procesosy acciones en un contexto institucional determinado. El
dispositivo como " proyeccién organizada" de alternativas parala accion, a partir del analisis de la situacion:
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intencionalidades pedagdgicas, seleccion y organizacion de contenidos a ensefiar, estr ategias pedagogico didacticasy
evaluacién del procesoy susresultados.

- Lareflexion como reconstruccién de la préctica a partir de la experienciaen e proceso formativo. Larevisién delos propios
supuestos y creencias.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Como todo € desarrollo de la materia es de carécter tedrico - practico, se consideraran trabajos practicos ciertas actividades
especia mente acordadas con los dlumnos y que tienden aintegrar los contenidos de cada Unidad.

1. A partir del desarrollo de los temas correspondientes ala problematica del Nivel Medio y de la propuesta de Educacion
Polimodal, indagar una problemaética especifica sobre laimplementacion del polimodal, delineando al gunas apreciaciones
criticas desde su lugar de futuros docentes.

2. Efectuar andlisisde las précticas de ensefianza, en el contexto institucional, utilizando algunas herramientas de la
investigacion cualitativa que permitan recoger y analizar informacién relevante abordada desde diferentes g es:

epistemol égico, axioldgico, psicoldgico, sociolégico, técnico-instrumental, y desde diferentes marcos tedricos que puedan
aportar ala comprension integral de las mismas.

3. Asumir, de manera colaborativa, la ensefianza de un temaen el espacio curricular de Psicologiaen el nivel polimodal en
unainstitucion escolar de medio.

4. A partir de la experiencia de insercion en unainstitucion escolar, y a partir del andlisis de situacion realizadaen e TP n°3,
elaborar y llevar a cabo un dispositivo o propuesta de ensefianza que organice, de manera coherente, intencionalidades,
contenidos, materiales, estrategias/ actividades, tiempos, espacios, etc. fundamentando y justificando tedricamente las
decisiones tomadas, contemplando las demandas actuales y |as condiciones institucionales que lo hagan posible.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Para aprobar lamateria, los alumnos podrén optar por:

a) SISTEMA DE PROMOCION CONTINUA: paraoptar por esta alternativa los alumnos deberan cumplir con los siguientes
requisitos:

* Ser alumno Regular.

* Asistenciaal 80% de las actividades programadas.

* Aprobacién de un (1) examen parcia escrito, que podra ser recuperado una solavez.

* Aprobacion de un coloquio final: este coloquio sera individual y estard acargo del equipo docente; el mismo versara
sobre | os distintos aspectos tedrico - practicos del curso.

* Obtener una calificacion final de al menos siete (7) puntos que surgira promediando todas las calificaciones obtenidas por
los alumnos en el examen parcial, trabajos préacticos, calidad del desempefio en lainstitucién y coloquio final.

Los alumnos que no cumplan todos |os requisitos quedaran en calidad de alumnos regulares.

b) SISTEMA DE EXAMEN FINAL: paraoptar por esta alternativa, |os aumnos deberan:
- Estar inscriptos como alumnos regulares

- Asigtir a 70% de las actividades dirigidas programadas.

- Aprobar un examen parcial.

- Aprobar los trabajos précticos y actividades especial es programadas.

Cumpliendo estos requisitos, los alumnos seran evaluados en un examen final oral sobre contenidos tedricosy practicos de la
asignatura, en los turnos regulares/especiales de examenes.
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ALUMNOS LIBRES

L os alumnos comprendidos en esta categoria deberan acordar con el equipo docente de la materiay durante el desarrollo de la
misma, larealizacion de los Trabajos Practicos Nros. 2'y 3, que por las caracteristicas de la asignatura (actividades que se
realizan en instituciones educativas) no podran incluirse como examen de Trabgjos Précticos, en coherencia con |os objetivos
establecidos. Quedaran eximidos de esta obligacién |os alumnos que estén gjerciendo la docenciaen el nivel medio y que
tengan residencia permanente fuera de la ciudad de San L uis.

Teniendo en cuenta las caracteristicas tedrico-précticas de esta materia la posibilidad de rendir como alumnos libre se plantea
como SITUACION EXCEPCIONAL El examen fina de los alumnos libres sera rendido ante un tribunal examinador en las
mismas condiciones que las establecidas paralos alumnos regulares.

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad 1

[2] -AGUERRONDO, Inés (1986): "Re-vision de la Escuela Actual”. Centro Editor de América  Latina.Bs. As.

[3] BRASLAVSKY, C. (2001):" La educacion secundaria ¢cambio o inmutabilidad?’. Bs. As, editorial Santillana

[4] -DOMENICONI-COMETTA-CARRERNO (2000): “La problemética del nivel medio:

[5] continuidadesy rupturas. Publicacién interna. U.N.S.L.

[6] -FELDFEBER, Myriam (1995): “La formacion de los docentes: un problemade calidad”. En RevistalICE. Afio IV, N° 7.
Mifio y Davila. Buenos Aires.

[7] -GALLAR, M. Antonia (2006): “La construccion social delaescuelamedia’. LaCrujiaedicionesy Editorial Stella,
Buenos Aires. Cap. I11, 1V y Anexo II.

[8] -KAUFMANN- DOVAL (1999): Cap. 6 “Textos escolares y dictadura. La Formacién Moral y Civica durante el proceso”.
En Paternalismos Pedagdgicos. Laborde editor. Buenos Aires.

[9] -LLOMOVATE, Silvia (1991) :” Adolescentes entre laescuelay € trabgjo”. Mifio y Déavila editores. Buenos Aires. Cap.
VI VILy V-

[10] -PINKASZ, Daniel (1988): “Profesorado de ensefianza media 1930-1945. Algunas reflexiones sobre las ingtituciones de
formacion, las orientaciones tedricas y lafuncion social de la escuelamedia’. En Seminario Taller “Formacién Docente y
Calidad de la Educacion. Ministerio de Educacion y Justicia- OEA.

[11] -PUIGGROS, Adriana (1998): “ ¢:Qué paso en la Educacion Argentina. Desde la Conquista hasta el Menemismo?’- Ed.
Kapelusz. Buenos Aires.

[12] (1997): “Laotrareforma. Desde la educacion menemistaafin desiglo”. Bs. As. Editorial
Galerna

[13] -RIGAL, Luis (2004): “El sentido de educar. Critica alos procesos de transformacion educativa en Argentina dentro del
marco Latinoamericano”. Mifio y Davila, Bs. As. Cap. IV,V y VI.

[14] -RIQUELME, G.(2004): “La educacién secundaria antes y después de lareforma’. Mifio y DavilaUBA, Buenos Aires.
Cap.1,2,3y 8.

[15] -TEDESCO-BRASLAVSKY-CARCIOFI (1987): El proyecto educativo autoritario. Argentina 1976-1982". Mifioy
Davilaeditores. Buenos Aires.

[16] -TENTI FANFANI, E. (compilador,2003):” Educacion media para todos’. |1 PE-Altamira-Fundacién OSDE, Bs. As. Cap.
“Laeducacion media en la Argentina:desafios de la universalizacion” (Tenti Fanfani); “ ¢Para qué universalizar la educacion
media?’ (Filmus/Moragues); “La problematica del conocimiento en la escuela secundaria’ (Poggi)

[17] -TIRAMONTI, Guillermina (s/f): “Continuidades y rupturas en ladinamicainstitucional de las escuelas medias
argentinas’. En FILMUS, Daniel (compilador) (s/f): “ Los condicionantes de la calidad educativa’. Ediciones Novedades
Educativas, Buenos Aires.

[18] -VIOR, Susana (1997): “La Escuela hoy: una mirada desde su historia’. Médulo I. Seminario de Perfeccionamiento
docente ADU- UNSL.

[19] Documentos

[20] -MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION. Acuerdos Marco:

[21] - Serie"A", Nro. 10:. Diciembre de 1995 “ Educacion Polimodal”

[22] - Serie“A” Nro. 12 (1997): “ Trayectos Técnicos Profesionales’

[23] - Serie“A” N°16 (1998) “Estructura curricular del Nivel Polimodal”

[24] - Ley de Educacion Técnica
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[25] Unidad 2

[26] A) PERSPECTIVAS TEORICAS

[27] -Dimensién institucional

[28] -GARAY, L. (1996): "Lacuestion ingtitucional de la educacion y las escuelas. Conceptosy reflexiones'. En
BUTELMAN, Ida (comp.): Pensando las instituciones. Sobre teoriasy précticas en educacidn. Buenos Aires. Paidés.
[29] -FRIGERIO-POGGI (1996): "El andlisis de lainstitucidn educativa'. Bs. As.: Ed. Santillana. Cap. 3.

[30] -FRIGERIO-POGGI-TIRAMONTI (1995): "Las instituciones educativas.Caray ceca'. Bs. As. Editoria Troquel.
[31] -FRIGERIO, G. (1991): “Curriculum: norma, intersticios, transposicion y textos’. En Frigerio (Comp.) Curiculum
presente, ciencia ausente. Bs. As. Mifio y Dévila editores. Cap. |

[32] -MASTACHE, A. (s/f) : "El nivel medio: unainstitucién”. Documento de cétedra. UBA.

[33] -SOUTO, M.(1996) : "Acerca de incertidumbres y busguedas en € campo institucional”. En BUTELMAN, Ida, ob.
citada

[34] Dimension epistemol égica

[35] -BALLESTEROS JIMENEZ, S (1996): "Procesos psicoldgicos basicos'. Madrid: Editorial Universitas, Madrid.
[36] -CAMILLONI, A. (1998): " Ciencias Sociales: el campo de lo social como objeto de conocimiento”. En Revista
Novedades Educativas, N° 52. Bs. As.

[37] -CULLEN, Carlos: (1997): "Criticaalas razones de educar". Paidos, Buenos Aires. Cap. 1

[38] (1993): "Conocimienta”. Ministerio de Culturay Educacion. Bs. As.

[39] -DUARTE, A. (1996): " LaPsicologia académicaen lo que vadd siglo: a propdsito de dos cambios metateoricos
decisivos'. En Revista Acta Psiquiétricay Psicol6gicade AméricaLatina. Vol. 42, N°3, Bs. As.

[40] -MASTACHE, Anahi (1998): “Filosofia de las ciencias particulares y didacticas especiales’. En Revistadel 1ICE, Afio
VII, N°13. Bs. As., Mifio y Davila editores.

[41] Dimension técnico-instrumental

[42] -BARCO, S.(g/f): “Laintervencion docente, latransposicion didécticay el conocimiento escolar”. Documento Base 1.
Fundamentos. Programa de capacitacion para docentes de Tercer Ciclo de EGB. Universidad Nacional de Mar del Plata.
[43] -BERTONI, Aliciay otras (1995): "Eva uacion. Nuevos significados para una préctica complegja’. Kapelusz. Bs. As.
[44] -CAMILLONI, AliciaR.W. de (1998): "La evaluacion de los aprendizajes en el debate didéactico contemporaneo”.
Buenos Aires; Paidds Educador.

[45] -CHEVALLARD, lves (1997): Latransposicion didactica. Editorial Aique. Buenos Aires.

[46] (¢/f): “El recurso alanocidn de contrato didactico”. Mimeo.
[47] DIAZ BARRIGA, Angel (1994):" Docentey programa. Lo institucional y lo didéactico”. Aique.
[48] Bs. As.

[49] -DOYLE, W. (1999): Trabajo académico. Fichatécnicade UBA.

[50] -EDELSTEIN, Gloria (1996): "La construccion metodoldgica’, en Corrientes didécticas contemporaneas. Buenos Aires:
Ed. Kapelusz.

[51] -FENSTERMACHER- SOLTIS (1998): “Enfoques de la ensefianza’. Bs. As.: Amorrortu.

[52] -GIMENO SACRISTAN, José (1994):"El curriculum; unareflexion sobre la practica’. Morata. Madrid, . Cap. 8.

[53] -GVIRTZ — PALAMIDESSI (1998): “ El ABC de latarea docente: curriculum y enseflanza’. Editorial Aigue. Buenos
Aires.

[54] -LITWIN, Edith (1997): "Las configuraciones didacticas. Paidds. Buenos Aires.

[55] -SOUTO, Marta (1998): “La clase escolar. Tipologias de clases en la ensefianza media’ - En Revistadel IICE, afio VI,
N°13. Mifio y Dévila editores.

[56] (1993):" Lo instrumental en los grupos de aprendizaje’. En: Hacia una didéctica de lo grupal. Bs. As.
Mifio y Davila editores. Pag: 213-256

[57] Ministerio de Culturay Educacion: Propuesta de Programas I ndicativos para | os espacios curiculares de la Educacion
Polimodal. Bs. As., 1998.

[58] :Contenidos basicos comunes, orientados y diferenciados para Humanidades y
Ciencias Sociales. Bs. As., 1996.

[59] -Dimensién psicol 6gica

[60] -GARNER, Howard (1993): "La mente no escolarizada'. Paidds. Buenos Aires.

[61] -MAZZA, Diana (1993): La produccion de conocimiento en produccion grupal. UBA. (mimeo)

[62] -MONEREOQ, C. (1990): "L as estrategias de aprendizaje en la educacion formal: ensefiar a pensar y sobre €l pensar”, en
Revistainfanciay aprendizaje. Espafia

[63] -PERKINS, UNGER y otros (s/f) : “ Ensefianza parala comprension. Introduccion alateoriay su practica. Universidad
Harvard. Bs. As. Mimeo.
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[64] -PERKINS, D. (1995): Laescuelainteligente. Barcelona. Editorial Gedisa. Cap. 4.

[65] -RESNICK, Lauren B. (1.999): “Laeducaciony €l aprendizaje del pensamiento”. Aique. Buenos Aires.

[66] -STONE WISKE, Martha (1999) :” La ensefianza para la comprension. Vinculacién entre lainvestigacion y lapréctica’.
Paidds. Buenos Aires.

[67] Dimension socio-cultural :

[68] -EDWARDS, Verénica (1997): "Las formas de conocimiento en €l aula'. En ROCKWELL, E. (coord.) La Escuela
Cotidiana. México: Fondo de Cultura Econémica.

[69] -EDWARD Y MERCER (1988): “ El conocimiento compartido. El desarrollo de la comprensién en el aula’. Paidés.
MEC. Barcelona.

[70] -EDWARDS, Veronica (s/f): "El conocimiento escolar como |6gica de apropiacion o alienacion™. Mimeo.

[71] -GAIDULEWICZ, Laura (1999): Poder y saber. El pensamiento de Foucault. Ficha catedra UBA.

[72] -GALLART y COELO (1977): Laescuela secundaria: laimbricacion entre latareay el poder como limiteala
innovacion. Buenos aires, Cuaderno del Centro de Investigaciones educativas. Nro. 21. UBA

[73] -MALDONADO, M. (2000): Una escuela dentro de una escuela. Un enfoque antropol 6gico sobre | os estudiantes
secundarios en una escuela publica en los 90. Buenos Aires. Eudeba.

[74] -MONTES, N. (2004): “Adolescentes y jovenes en contexto. El marco cercano: lafamiliay € marco amplio: los otros”.
En Tiramonti (comp..) Latrama de la desigualdad educativa. M utaciones recientes en la escuela media. Manantial, Buenos
Aires.

[75] -TENTI FANFANI, E. (2000): “Una escuela paralos adolescentes’. UNICEF, Losada. Buenos Aires.

[76] B) PERSPECTIVA METODOLOGICA

[77] -ACHILLI, Elena (g/f): "Antropologia e investigacion educacional . Aproximacion aun enfoque indiciario”. CRICSO,
UNR

[78] -BUSQUETS, M. (2000): Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnografico ala cultura escolar.Buenos Aires:
Paidos

[79] -SOUTO, M. (1999) El andlisis didéctico multireferenciado. Una propuesta. Ficha de cadtedra N1°. UBA

[80] --SOUTO, M. (1999). Nuevas perspectivas acerca del a observacion de las clases. Ficha de catedra N°1. UBA.

[81] -YUNI, J. Y URBANO, C. (1999): " Investigacién etnogréfica e investigacion-accion” . Cordoba, editorial Brujas. Cap. 9
[82] Unidad 3

[83] -BLANCO, Nieves (1997): " Las intenciones educativas'. En Angulo-Blanco (comp.): Teoriay Desarrollo del
Curriculum". Barcelona: editorial Aljibe.

[84] -ISAGUIRRE - BRIONES (1995): " Acercade la Competencia'. Maestria en Didactica. UBA. (mimeo).

[85] -BONALS, J. (2000): "El trabajo en pequefios grupos en €l auld'. Editorial Grao: Espafia. Introducciény Cap. 1

[86] -De LA TORRE, Saturnino y otro (coods.) (2.000): "Estrategias didéacticas innovadoras. Espafia'; Octaedro.

[87] -FERRY, G. (1997): “Pedagogia de laformacién”. Bs. As., Novedades educativas. Pag. 53a73y 95a 102

[88] -ESTEBARANZ GARCIA, A. (1995): "Didactica e innovacion curricular”. Univ. De Sevilla

[89] -ZEICHNER, Kenneth (1995): "L os profesores como profesionales reflexivos y la democratizacion de lareforma
escolar". En Volver apensar la educacién. Morata. Madrid.

[90] -SOUTO, M. (1999): "L os dispositivos pedagdgicos desde una perspectivatécnica’. En: Gruposy dispositivos de
formacién. Bs. As. Ediciones Novedades Educativas.Pag. 89 al11

[91] -Mc EWAN, H.y EGAN, K. (1998):" Lanarrativa en la ensefianza, el aprendizajey lainvestigacion”. Amorrortu:
Buenos Aires. Cap. 1

[92] -RAJADELLI, N. y SERRAT, Nuria, N. (2000). "Lainterrogacion didéctica'. En delaTorrey Barrios, ob. citada
[93] -SALINAS, Dino:” Reflexion del profesor: lanovedad de un vigjo principio”. En Cuadernos de Pedagogia N°226.
Esparia.

[94] -SANJURJO, L. Y RODRIGUEZ, X. (2003): “Volver apensar laclase’. Bs. As., Homo Sapiens. Cap. 3.

[95] -SHULMAN, J.- LOTAN, R.y WHITCOMB, J.: "El trabajo en grupo y la diversidad en € aula’'. Buenos Aires:
Amorrortu.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Unidad 1

[2] -AILLAUD, Andrea (1995): "Pasado, presente y futuro del magisterio argentino”. En Revistadel |I1CE, Afio IV, Nro. 7,
Bs. As.

[3] -BERGIER, HECKER Y SCHIFRIN (1986) ;" Estudiantes secundarios: sociedad y politica’. Centro Editor de América
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Latina. Buenos Aires.

[4] -BRASLAVSKY-TIRAMONTI (1990): "Conduccién Educativay Calidad de la Enseflanza Media'. FLACSO. Mifio
y Dévilaeditores. Bs. As.

[5] -BRASLAVSKY-RIQUELME (comp) (1984):"Propuestas para el debate educativo en 1984".Biblioteca Politica
Argentina. Bs.As.

[6] -BRASLAVSKY, Ceciliay otros (1995) :"” Educacién Polimodal. L os contenidos de la ensefianza’ . Ed. Novedades
Educativas. Bs. As.

[7] -CAMILLONI-CULLEN (1993): "Los Contenidos en €l Nivel Medio". En "Encuentros. Primer Encuentro Naciona y

L atinoamericano de Ensefianza Media'. Universidad Naciona de Rosario. Rosario.

[8] -CAMILLIONI, Aliciay otros (1996): "Debates pendientes en laimplementacion de la Ley Federal de Educacion™
Editorial Novedades Educativas. Buenos Aires.

[9] -CASASSUS, Juan (1996): "Tareas de la Educacién”. Kapelusz. Buenos Aires.

[10] -DUSSEL, 1. (1997): “Curriculum, Humanismo y Democracia en la Ensefianza Media (1863- 1920). FLACSO, UBA,
Buenos Aires.

[11] -FRIGERIO, Graciela (1993): "Las Instituciones’. En "Encuentros . Primer Encuentro Nacional y Latinoamericano de
Ensefianza Media'. Universidad Nacional de Rosario. Rosario.

[12] -OBIOLS, Guillermo (1997): “Laescuela necesaria. Construir la educacion polimodal”. Kapelusz, Bs. As.

[13] -POLIAK, N. (2004):" Reconfiguraciones recientes en la educacion media: escuelasy profesores en una geografia
fragmentada’. En Tiramonti, G. La trama de la desigualdad educativa. M utaciones recientes en la escuela media. Manantial,
Bs. As.

[14] de la ensefianza argentina afinales del siglo XX". Espasa Calpe A-

[15] - PUIGGROS, Adriana (1990): "Sujetos, Disciplinay Curriculum. En los origenes del sistema educativo argentino”.
Editorial Galerna. Buenos Aires.

[16] -PUIGGROS, A. (2003): “El lugar del saber. Conflictosy aternativas entre educacion, conocimiento y politica’. Buenos
Aires, editorial Galerna. Cap. 7 a 16.

[17] RIQUELME, Graciela (1993): "La comprension del mundo del trabajo". En Revistadel [ICE. Afio Il, Nro. 2, Bs. As.
[18] --TEDESCO, Juan Carlos (1987): "El Desafio Educativo. Calidad y Democracia'. Grupo Editor Latinoamericano. Bs.
As.

[19] -"Educacién Polimodal. Los contenidos de la Ensefianza’. Editorial Novedades Educativas. Buenos Aires. 1995.

[20] DOCUMENTOS OFICIALES

[21] -MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION.

[22] "Programa de Transformacion de la Ensefianza Secundaria’. Documento de Base Nros. | y 2.Bs. As. 199

[23] "La Educacion Polimodal: nuevas relaciones entre educacion y trabagjo". Bs. As. 1993.

[24] "El nivel Polimodal .Una concepcion en Accion haciael Siglo XX1".Bs.As.1996.

[25] “Seminario Federal Cooperativo parala Transformacion Curricular”. 1X Reunidn. Bs. As. Noviembre 1998.

[26] -MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION- GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE SAN LUIS: “Programade
Apoyo y Asistencia Técnica ala Implementacion de la Educacion Polimodal”. Documentos de Trabajo.

[27] -Ley Nacional de Educacién — Documento Base- http//:www.unsl.edu.ar (en Facultad Ciencias Humanas link por el cual
se accede a este documento y otros elaborados por docentes de Universidades Nacionales.

[28] INTERNET (para busqueda de informacion)

[29] - www.noveduc.com.ar Revista Novedades Educativas.

[30] - http://www.mcye.gov.ar (Ministerio de Culturay Educacion)

[31] - http://www.ungl.edu.ar (link Facultad de Ciencias Humanas

[32] Unidad 2

[33] -ANGULO, Félix y BLANCO, Nieves (1994): "Teoriay desarrollo del curriculum". Ediciones Aljibe. Granada, Espafia.
Cap. 7y 10

[34] -BAQUERO y otros (1998): “ Debates constructivistas’. Editorial Aique. Buenos Aires.

[35] -BARBIER, Jean (1999): " Précticas de Formacién. Evaluacién y andlisis’. Ediciones Novedades Educativas. Buenos
Aires.

[36] -CARRETERO, Mario (1994): "Constructivismo y Educaci¢n”. Aique. Bs. As.

[37] -CARUSO, M. Y DUSSEL, 1. (1996): “Tellevo bajo mi piel. El poder en laescueld’. En De Sarmiento alos Simpson:
cinco conceptos para pensar la Educacién Contemporanea. Bs. As.: Kapelusz.

[38] -DOMINGO CONTRERAS, José (1990), : "Ensefianza, Curriculum y Profesorado”. Editorial Akal. Madrid. 1990.

[39] -ENTEL, Alicia(1988): " Escuelay conocimiento”. Mifio y Davila Editores. Cuadernos de FLACSO. Bs. As.

[40] -GIMENO SACRISTAN, Joséy PEREZ GOMEZ, Angel (1993): "Comprender y transformar la ensefianza’. Ediciones
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Morata.Madrid.

[41] - (1985): "Laensefianza: su teoriay su practica’. Akal. Madrid.
[42] -HERNANDEZ-SANCHO (1993): "Para ensefiar no basta con saber laasignatura". Barcelona: Paidoés. Cap. 4.

[43] -PERKINS, David (1995): "Laescuelainteligente”. Gedisa. Barcelona. 1995.

[44] -SANJURJO, Lilianay otros (1993): "Adolescenciay Escuela Media, afectividad, pensamiento y aprendizaje. Los
discursos sociales. En "Encuentros. Primer Encuentro Nacional y L atinoamericano de Ensefianza Media'. Universidad
Nacional de Rosario. Rosario.

[45] -SOUTO, Marta (1997): “Haciaunadidacticade lo grupal”. Mifio y Davila editores. Bs. As.

[46] -STODOLSKY, Susan (1991): “Laimportancia del contenido en la ensefianza’. Barcelona: Paidos.

X1 - Resumen de Objetivos

A partir de laintervencion del equipo docente, se ayudara - en un proceso compartido- a que los alumnos puedan:

- "Reconstruir € proceso de configuracién del nivel medio en nuestro pais desde sus origenes institucionales a la actualidad,
identificando -desde una perspectiva relacional- las continuidades y rupturas en su acontecer histérico”.

- "Aportar alaconstruccién de una didactica de las Ciencias Humanas y Sociales en nivel medio/polimodal a partir de un
conocimiento multirreferencial acerca de situaciones didacticas segun sus singularidades, sus caracteristicas objetivasy
subjetivas, sus l6gicas explicitas e implicitas en una actitud investigativa desde la referencia de marcos teoricos diversos."”

- "Conformar marcos tedrico / conceptuales coherentes desde los que propongan y realicen intervenciones de ensefianza
fundamentadas que posibiliten alos alumnos del nivel medio/polimodal |a apropiacion de contenidos educativos que se
justifiquen por su valor social, ético y epistemolgico".

- "Desarrollar vinculos de autonomiay cooperacion en latarea de aprender que le permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos’.

- "Orientarse en la construccion personal dela "Préctica Docente", apartir del andlisisy reflexion de sus propias précticas
como alumno, afianzando la confianzaen si mismo y su autoestima

XII - Resumen del Programa

Unidad 1.- DE LA EDUCACION MEDIA A LA EDUCACION POLIMODAL: TEMPORALIDAD Y ESPACIOS
SOCIALES

- Laeducacién media en el marco de larelacién escuelay sociedad: surgimiento y desarrollo en relacién con las politicas
educativas. Las finalidades, lasinstituciones, €l curriculum, los sujetosy las précticas.

- Laeducacion polimodal a partir de laLey Federal de Educacion. Entre las intenciones-prescripcionesy larealidad. Los
discursos oficiales, académicos e intelectuales y las préacticas: las identidades institucionales, la relacién educacion- trabgjo;
laformacién polivalente en competencias, el conocimiento escolar, la organizacion del trabajo docente, etc.

- El debate actual: laLey Nacional de Educacién

Unidad 2.- EL ANALISIS DIDACTICO DE SITUACIONES DE ENSENANZA COMO LUGAR DE LA PRACTICA
A) Perspectivas tedricas: Las situaciones de ensefianza en la escuelamedia: abordaje didéctico, desde la
multidimensionalidad:

Dimension institucional: Lacultura, estilo y dinamicainstitucional como condicionantes de la ensefianza. El curriculum del
Polimodal.

Dimension epistemol égica: La naturaleza del conocimiento de las Ciencias Humanas y Socialesy de las disciplinas
particulares: aspectos conceptual es, metodol 6gicos, histéricosy filosoficos. Relacion entre el objeto de conocimiento y el
objeto de ensefianza.

Dimension técnico - instrumental: El conocimiento escolar. La transformacién didactica del conocimiento humanistico y/o
social: la
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transposicion y la recontextualizacion alos fines de su ensefianza.
El contrato didactico. La construccién metodol égica: intencionalidades, estrategias de ensefianza, tareasy actividades. La
evaluacién: enfoquesy 6gicas de uso en laescuela.
Dimension psicoldgica: El sujeto que aprendey la construccién del conocimiento. El aprendizaje comprensivo y la
construccion de significados El conocimiento escolar y la construccién de larealidad. El desarrollo de procesos cognitivosy
metacognitivos. el pensamiento complejoy de orden superior en € aprendizaje de las ciencias sociales. La clase escolar
COmMO grupo
Dimension socio-cultural: Laculturaescolar e ingtitucional y la ensefianza cotidiana; poder y control social en laescuelay la
clase; el conocimiento como una construccion compartida. Los vinculosy las relaciones sociales que construyen los
adolescentes en la escuela.

B) Perspectiva metodol 6gica

- Las herramientas metodol dgicas para la reconstruccion de situaciones de ensefianza: observacion, registro de campo, la
narrativa. El andlisis e interpretacion de situaciones de la practica a través de categorias del paradigma constructivista
indiciario: indiciosy pistas.

Unidad 3: Del andlisisalaaccion: alternativas paralaintervenciéon didactica

- El dispositivo técnico - pedagdgico como "disposicidn estratégica’ que articula arte, técnicay teoria; espacios, tiempos,
sujetos, estrategias, conoci mientos, Procesos y acciones en un contexto institucional determinado. El dispositivo como
"proyeccion organizada' de aternativas paralaaccion, a partir del andlisis de la situacion: intencionalidades pedagdgicas,
seleccién y organizacion de contenidos a ensefiar, estrategias pedagdgico didacticas y evaluacion del proceso y sus

resultados.

- Lareflexion como reconstruccién de la préctica a partir de la experienciaen el proceso formativo. Larevisiéon de los propios
supuestos y creencias.

X111 - Imprevistos

Lareduccion del crédito horario por imprevistos (paros u otras circunstancias) podra ocasionar una reorganizacion de
contenidos afin de gjustar el desarrollo del curso a periodo cuatrimestral.
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