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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan ARo Periodo

PSICOLOGIA

LIC.EN PSICOLOGIA 04/96CDH 5 1c
EDUCACIONAL (PSICOANALITICA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
TABORDA, RUTH ALEJANDRA Prof. Responsable P.ADJTC 30 Hs
SOSA, GLORIA HEBE Prof. Colaborador P.ADJTC 30 Hs
ABRAHAM, MARIA DE LOSANGELES Responsable de Préctico JTP SEM 20 Hs
LEOZ, GLADYSESTHER Auxiliar de Préctico A.1RA SIM 10 Hs
PIOLA, MARIA BELEN Auxiliar de Préctico A.1RA SEM 20 Hs
SCHIAVETTA, LAURA Auxiliar de Préctico AD-HONOREM Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Practico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4Hs Hs 2Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1 Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad deHoras
12/03/2007 15/04/2007 12 100

IV - Fundamentacion

El presente programa hasido elaborado teniendo en cuentalalL ey Nacional de Educacion 26206, |os desarrollos tedricos
vertidos por algunas de las asignaturas que se dictan en forma previay simulténea, segin la organizacién del Plan de
Estudios de lalicenciatura en Psicologia, y nuestra propia perspectiva sobre 10s procesos de aprender y ensefiar.

En esta asignatura se pretende trabajar con |os contenidos a modo de tépicos generativos de temas y preguntas, que ofrezcan
un espacio de formacién para pensar desde la teoria psicoanalitica, €l gercicio del rol del Psicologo Educacional en los
diversos dmbitos en que la educacion tiene lugar. Asi, através del desarrollo de |os €jes teméticos procuramos brindar, un
marco tedrico que posibilite abrir un espacio para pensar las instituciones educativas y susincidencias en la constitucién de
la subjetividad.

Partimos de considerar que lafuncion y finalidad de este campo disciplinar es de naturaleza proactivay no solo reactiva.
Centralmente busca prevenir dificultadesy facilitar el desarrollo, a procura crear espacios que faciliten el encuentro con el
sujeto aprendiente-ensefiante y €l sujeto ensefiante-aprendiente que habita en cada persona, en cada grupo, en cada
institucion.

Desde esta perspectiva, buscamos promover el repensar un sistema educativo posible, basado en la comprension genuina,
comunicativa, relacional y humanizante de los actores adultos y nifios, protagonistas de los procesos de aprender y ensefiar.
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En otras palabras, €l interés de la Psicologia Educacional es estudiar lo que las personas piensan sienten y hacen, a ensefiar y
aprender un curriculo determinado en un contexto particular.

No podemos pasar por alto que € asistir alasinstituciones educativas pone a prueba la capacidad del nifio paratolerar la
confrontacién de |os aspectos bésicos del proyecto familiar, de algin modo conocido, con lo extrafamiliar, 1o que podra
permitir elaborar una nueva representacion psiquicade si mismoy de su proyeccién temporal. Por otra parte, en latareade
ensefiar, el docente pone en juego todo su ser, su historia, sus intereses, sus conocimientos, su capacidad de sorprenderse,
alegrarse, entristecerse, de aprender, reconocer qué sabe, qué preguntas alin no puede responder, sus deseos de investigar, su
creatividad, etc.

En suma, se parte del supuesto de que para poder comprender y atender |as demandas que surgen en el ambito de la
educacion es necesario que @ Psicologo Educacional dirijasu miradaen formaintegral y simultanea alas diferentes
instancias que dan cuenta de |os procesos de ensefianza y aprendizaje de todos y cada uno de sus protagonistas. Esta
propuesta procura trascender el tradicional enfoque explicativo, privativamente enddgeno, individual, de las dificultades que
aparecen en las instituciones educativas, para brindar una perspectiva méas amplia que abarque lo grupal y lo institucional.

La capacidad de aprender nos llevaineludiblemente areferirnos ala constitucion del psiquismo en su evolucion histérica, y
por ende, acomo se configurael pensamiento. Este proceso se analizard desde los momentos iniciales delavidaen €
interjuego de lo innato y € entorno facilitador y proveedor. Una evolucion favorable permitird el paulatino enriquecimiento
que daralugar a laformacion de conceptos, construccion de abstracciones, capacidad de combinar pensamientos, creacion
de simbolosy lengugje, procesos en los que la comunicacién con otros, consciente e inconsciente, tienen un rol
predominante.

Por lo tanto, el aprender desde los comienzos de la vida se refiere siempre a un intercambio, un mostrar-ocultar, un
saber-desconocer, donde siempre estan presentes, el sujeto que aprendey e que ensefia modificandose mutuamente, haciendo
gue estos roles sean permanentemente intercambiables, poniendo en juego lo consciente, pre-consciente e inconsciente de
cada uno. No podemos olvidar que los procesos de ensefianzay aprendizaje implican siempre a un grupo donde todos y cada
uno de los miembros tienen una experiencia de cambio, y por qué no decirlo, de resistenciaa mismo.

Estos procesos de aprender y ensefiar, de modificar y ser modificado, hay que referirlos también, en esta ocasion, a
escenario espacial y temporal donde se desarrolla: 1as instituciones educativas. Estas constituyen el marco y continente de las
fantasias inconscientes que van configurando la historiay condensan una particular red inter, intrainstitucional y
transingtitucional. Asi, se plantea el gercicio del rol del Psicdlogo Educacional en términos de develar: el significado
inconsciente del malestar por € que le consultan y |as contradicciones de objetivos instaurados como ideal del yoenla
institucion, en sus integrantes, en los roles reales e imaginarios y en larelacién con otras instituciones.

De lo expuesto pueden desprenderse diferentes encuadres de trabajo: focalizado en larelacion docente alumno, en €
funcionamiento de los grupos 'y subgruposy en lainstitucién como un todo.

El rol del psicologo educacional se desarrollaen el marco de un equipo de trabajo. Por lo tanto hace que se torne central €l
arbitrar los medios para que este grupo desarrolle la posibilidad de pensarse a si mismo, pudiendo modificarse y modificar
tanto su gjercicio profesional como sus recursos técnicos.

Por lo tanto, €l ge que setrabgjaraen laasignaturaes:

PSICOLOGIA EDUCACIONAL: SU FUNCION PROACTIVA Y REACTIVA

V - Objetivos

» Conocer lafuncién actual del psicélogo en el campo de la educacion.

* Reflexionar sobre los alcances y limitaciones que surgen en la compresion de |os procesos de aprender y ensefiar a partir de
un marco tedrico psicoanalitico.

* Promover en los alumnos una actitud de busqueda e investigacion.

» Favorecer la capacidad de integrar equipos de trabgjo promoviendo la hecesidad de configurarse como grupos que puedan
instrumentar 10S recursos necesarios para pensarse a si mismos.

VI - Contenidos

UNIDAD I|: Psicologia Educacional

Temas sugeridos: Psicologia Educacional. Delimitacion del campo. Funciones'y alcances. Areas de intervencion e
investigacion. Reflexiones sobre la institucion educativay postmodernidad. Psicoandlisis y Educacion, sus encuentrosy
desencuentros. Proyecto pedagdgico — Proyecto psicoanalitico: sus diferencias ¢l a Psicologia Educacional en crisis?
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UNIDAD I1: El psicdlogo educacional

Temas sugeridos. Psicologia Educacional €l sistema educativo y |os ambitos de educacion no formal. El rol del psicélogo
educacional, “interherir-intervenir”, una primera aproximacion alos diversos enfoques y €l encuadre de trabgjo: individual,
grupal, institucional. El equipo de trabajo. Ley Nacional de Educacion 26206

UNIDAD I11: El sujeto aprendiente-ensefiante

Temas sugeridos: El aprender, el ensefiar y ladimension individual-grupal en lagénesis del pensamiento. El aprender: sus
vicisitudes conscientes pre-conscientes e inconscientes. Estructuracion del psiquismo, su desarrollo psicosexual y sus
implicancias en la estructuracion del pensamiento. Fuentes sométicas del aprender. El mito de Edipo unalectura
psicopedagdgica. Mostrar-ocultar, conocer-desconocer en la constitucion del pensamiento. Curiosidad-creatividad. El
aburrirse, € distraerse.

UNIDAD 1V: El sujeto aprendiente-ensefiante en el aula

Temas sugeridos: Modalidades de aprender y ensefiar, su significado inconsciente. Las dificultades en el aprender y ensefiar.
Fracaso escolar: una problematica de actualidad. Trastornos de aprendizaje. Los buenosy 1os malos alumnos. La agresividad
y su funcién diferenciadora. Los gruposy su incidenciaen el aprender y el ensefiar. El malestar y la queja de los docentes.

UNIDAD V: El sujeto aprendiente-ensefiante en la institucion

Temas sugeridos. Las instituciones y subjetividad. Aportes del psicoandlisis en su organizacion y funcionamiento. Cultura
institucional. Las instituciones educativas en situaciones criticas. Larealidad escolar actual. Nuevos aportes desde la teoria
psicoanditica: instituciony Las vicisitudes del aprender en diferentes ambitosy niveles del sistema educativo.

UNIDAD VI: Intervenciones posibles del Psicologo Educacional.

Algunas estrategias de intervencidn del Psicélogo Educacional.

A Nivel Individual.

Psicodiagndstico en la Escuelay en los Gabinetes Provinciales. Alcancesy limitaciones

A Nivel Grupal.

Formacién de formadores. Psicodrama. Grupo Operativo. Talleres Grupales. Otras modalidades de trabajo grupal.
A Nivel Institucional.

Andlisis Institucional. Sociopsicoandlisis.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Paralarealizacion de los Trabajos Practicos los alumnos estaran divididos y organizados en comisiones, las que se reuniran
con frecuencia semanal durante dos horas. Cada una de las mismas estara coordinada por docentes de las asignaturas.

El objetivo general de este espacio sera Que los alumnos, se pongan en contacto con €l rol del psicélogo educaciona vy,
desde dli puedan indagar y conocer que sentimientos y emociones moviliza la préctica cotidiana en docentes de EGB 3 de
diferentes escuelas del medio. Se pondratambien, especial énfasis en dilucidar y precisar la dimension ética que esta préctica
pre-profesional encierra.

El trabajo Préctico se desarrollard a partir de la administracién de entrevistas semi-estructuradas a los docentes que
voluntariamente hayan aceptado trabajar. L os datos obtenidos seran sistematizados y analizados, siguiendo el marco tedrico
propuesto desde la asignatura.

o En primerainstancia, cada alumno debera entregar un informe del andlisisindividua que efectue.

0 En segundainstancia, cada grupo de alumnos deberd entregar un segundo informe con los datos total es obtenidos en una
institucion.

oY entercerainstancia, deberédn elaborar y presentar ala cétedra un informe que de cuenta del andlisis general realizado
sobre el total de las instituciones consultadas.

VI1II - Regimen de Aprobacion

MODALIDAD DEL DESARROLLO DE LA ASIGNATURA

El dictado de la misma sera dividido en dos médulos semanales:
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» Clases tedricas-précticas dictada por los Profesores de la asignatura.
* Trabajos Précticos.

REQUISITOS PARA PROMOCIONAR LA ASIGNATURA
Asistenciaa 80% de clasestedricas-practicasy précticas o presentacion de un escrito sobre el tema
Aprobacion del 100% de los trabaj os précticos.

L os contenidos dados seran evaluados en un parcial domiciliario los que se realizaran en grupo de no mas de tres alumnos en
forma escritay seran presentados oralmente.

Aprobacion del coloquio donde los alumnos grupal mente deberan integrar |o desarrollado en las instancias anteriormente
mencionadas presentando el material recolectado en los trabajos précticos, a modo de integracion, la précticarealizada con
los contenidos de la asignatura en una comprension global .

Coloquio final individual.

REQUISITOS PARA REGULARIZAR LA ASIGNATURA

Asistenciaa 80% de las clases teoricas-préacticas, 0 presentacion de un escrito sobre el tema

Asistencia al 80% de las clases practicas.

Aprobacion del 100% de los trabaj os précticos.

Aprobacion del trabajo de integracion grupal de los trabgjos practicos, fundamentando tedricamente, a modo de integracién,
la préctica realizada con los contenidos de la asignatura en una comprension global.
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[29] FERNANDEZ, A. (1997): Lainteligencia atrapada. Abordaje psicopedagdgico clinico del nifio y su familia. Buenos
Aires. Nuevavision.

[30] FERNANDEZ, A. (1998): Lasexuaidad atrapada de la sefiorita maestra. Buenos Aires. Nueva Vision.
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[37] UNIDAD IV

[38] ABADI, M. Deseo Edipico o mandato endogamico. Revista de Psicoandlisis. Asociacién Psicoanalitica Argentina.

[39] CORDIE, A. (1998) Malestar en € docente. La educacion confrontada con el psicoandlisis. Bs. As. Nueva Vision.
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[42] HACKER, R. En la Génesis del pensamiento. Revista de Psicoandlisis de la Asociacion Psicoanalitica Argentina. Tomo
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[78] SOUTO, M. (1996) Prologo alaformacion de formadores. Buenos. Aires. Novedades Educativas

[79] BIBLIOGRAFIA TRABAJOS PRACTICOS

[80] AGENO (2005) Laclinica Psicoldgicaen el campo de la Educacion. Seminario de postgrado dictado en laUNC

[81] AGENO (2005) Problemas, ideasy propuestas en psicologiaen el campo de la Educacién Seminario de postgrado
dictado enlaUNC

[82] AGENO (1991) Problematica del aprendizaje Seminario de postgrado dictado en laUNC

[83] CORDIE, A. (1998) Malestar en el docente. La educacién confrontada con €l psicoanalisis. Buenos Aires. Nueva Vision
[84] DOLTO, F. (1985): Ladificultad de vivir 2. Buenos Aires. Gedisa.
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[86] SCHIAVETTA, L. (2006) Reflexiones sobre el malestar docente. Documento de cétedra. (2006)

X - Bibliografia Complementaria

[[1]

X1 - Resumen de Objetivos

OBJETIVOS GENERALES

« Conocer lafuncién actual del psicélogo en €l campo de la educacion.

* Reflexionar sobre los alcances y limitaciones que surgen en la compresion de |os procesos de aprender y ensefiar a partir de
un marco tedrico psicoanalitico.

 Promover en los alumnos una actitud de blsqueda e investigacion.

» Favorecer la capacidad de integrar equipos de trabajo promoviendo la hecesidad de configurarse como grupos que puedan
instrumentar 10S recursos necesarios para pensarse a si mismos.

X1l - Resumen del Programa

En esta asignatura se busca desarrollar en los alumnos la capacidad de delinear modos de intervencidn e investigacion
focalizados en |as vicisitudes conscientes, preconscientes e inconscientes del aprender y ensefiar a partir de la posibilidad de
considerar ladinamicarelacional entre:

Al sujeto cognoscente que habita en cada alumno.
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Al sujeto ensefiante que nutre a cada alumno.

La particular relacion del docente con su grupo y con sus alumnos.

Lamodalidad de aprender del docente y por ende su modo de ensefiar.

Al grupo de paresreal eimaginario a que pertenece el docente.

Al grupo de paresreal eimaginario a que pertenece el nifio.

A lainstitucién como un todo.

El sistema educativo en su globalidad.

Ladinamica del equipo de trabajo queintegrael Psicologo Educacional y su practica profesional.

X1 - Imprevistos

El Docente: Mario Abraham Chades.
Funcion: Prof. Auxiliar de Practicos.
Cargo: A 1IRA TC.

Dedicacion: 30 hs.

Froma parte del equipo docente.
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