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Materia Carrera Plan Afio  Periodo
DIDACTICA Y CURRICULUM LIC.CSEDUCACION 020/99 3 An
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF.CS.EDUCACION 020/99 3 An

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
CARRENO, NOEMI Prof. Responsable P.ADJEXC 40 Hs
GOMEZ, ELBA NOEMI Responsable de Préctico JTPEXC 40 Hs
PEREIRA, NICOLAS ALEJANDRO Auxiliar de Préctico JTPEXC 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

160 Hs 4 Hs 2Hs Hs 28 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2007 09/11/2007 6 160

IV - Fundamentacion

Laasignatura Didacticay Curriculum se encuentra en Tercer Afio de las Carreras de Profesorado y Licenciaturaen
Ciencias de la Educacion y constituye un campo construido politicay sociohistéricamente en dos tradiciones, que
actualmente borran sus fronteras paraincluir ambas diversas tematicas/ probleméticas comunes que permiten relacionar, de
manera dialéctica, lo macro con lo microeducativo. Teniendo en cuenta las mdltiples influencias, provenientes de otras
disciplinas, que la teoria educativa hatenido es necesario que los alumnos recuperen desarrollos teméticos anteriores
provenientes, fundamentalmente, de |a Pedagogia, la Filosofiay la Filosofia de la Educacion, la Historia de la Educacion, la
Sociologia de la Educacion, la Psicologia Educacional. Un problema central se plantea en relacién alos obstécul os
epistemol égicos y epistemofilicos que se les puede presentar alos alumnos en la construccion de un conocimiento académico
que diferencie entrala opinion comun y el discurso cientifico y que sea Util para el andlisis de objetos curriculares y
didéacticos que configuran algunas situaciones en las que el Profesor y/o un Licenciado en Ciencias de la Educacion puede
actuar. Desde esta asignatura se propone abordar €l conocimiento en una relacion dial éctica entre teorias y précticas, donde se
intenta construir un conocimiento personal que podra ser usado en situaciones de desempefio profesiona y en €l que se han
podido realizar rupturas con €l pensamiento anterior en la construccion de nuevos significados.

Por otro lado, se concibe laformacién de los alumnos como un proceso en € que se adquiere “unaformade actuar, para
reflexionar y perfeccionar esaforma...este desarrollo persona que es laformacién consiste en encontrar formas para cumplir
con ciertas tareas para gjercer un oficio, una profesién, un trabgjo” . Ademas, se debe trabajar en un “retorno sobre si” que
permita, alos alumnos, revisar sus propias representacionesy creencias.

L os objetivos propuestos, que intentan orientar 1os procesos de ensefiar y de aprender, incluyen propositos referidos a: la
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adquisicion de contenidos centrales que han construido objetos de conocimiento de la didacticay € curriculum y formas
metodol gi cas que favorezcan la apropiacion critica por parte del alumno y su uso en las lecturas de larealidad educativa.

L os contenidos estan organizados en cuatro € es teméticos que incluyen dos abordajes integrados:. €l primero serefierea
la construccion sociohistérica de los campos de ladidécticay el curriculum, y € segundo a conocimientoy al contenido
escolar. Si bien €l tercer e focaliza en probleméticas curricularesy el cuarto en las practicas de la ensefianza, siempre se
abordan en relaciones que borran fronteras.

L os trabajos Practicos se orientaran ala comprension de las probleméticas centrales del campo del Curriculum y la Didéctica,
concebidos éstos como espacios de fuerzas controvertidas, luchas, conflictos y antagonismos, configurados a través del
tiempo. Laintencion es que ambos campos puedan comenzar a analizarse, por un lado, a partir de lecturas, reflexionesy
resignificaciones desde diversos posicionamientos como asi también desde |a confluencia entre lateoriay lapracticay por
otro, desde la produccion, distribucion y apropiacion de conocimiento. En este sentido se pretende una aproximacion ala
comprensién de | os espacios de accion donde se materializan el curriculum y las intervenciones didacticas, para proponer
orientaciones referidas ala mejora de los procesos curriculares y didacticos.

V - Objetivos

A partir de laintervencion del equipo docente, se ayudard en un proceso compartido- a que los alumnos puedan:

- Acercarse ala problemética epistemol dgica de la construccion de los campos de la Didécticay € Curriculum, desde una
perspectiva socio-histérica- politica, analizando aspectos diferenciados y puntos de encuentro entre ambos, alaluz delas
probleméticas actuales.

- Analizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales y su transformacion en
contenido educativo, vinculandolo con los procesos de produccion, circulacion y apropiacion en el dmbito social amplio, en
las instituciones escolares y en € aula, generando debates, argumentaciones y toma de posicion a respecto.

- Analizar criticamente distintos procesos de definicion curricular, sujetos que lo determinan, relaciones de poder y
dominacion implicados, produciendo un conocimiento situado que relaciones lo particular con lo més amplio de la sociedad-
con €l conflicto ideol 6gico, econdmico y socia-, desde €l cual se puedan definir aspectos més instrumental es de la propuesta
y €l desarrollo curricular.

- Abordar el conocimiento de |as précticas de ensefianza desde una perspectiva de objeto complejo, multidimensional, en las
gue lo didéctico emerge en el cruce de los epistemol égico, psicoldgico y sociocultural relacionando lecturas tedricas,
situaciones practicas y vivencias de los docentes, inicidndose en el uso de algunas herramientas investigativas.

- Desarrollar un pensamiento reflexivo y critico que les permita avanzar en la construccion de su identidad profesional desde
la adopcidn de una posicion ética respecto de su futura intervencién en la construccién de subjetividades.

V1 - Contenidos

Unidad 1.- La construccion sociohistérica deloscamposdel curriculum y dela didacticay susrelaciones

- Larelacion entretexto y contexto en el surgimiento de teorias y/o discur sos que van a definir el campo del
curriculumy la didactica.

- Las probleméticas y las conceptualizaciones que definen diferentes objetos curriculares: los enfoques tradicionalistas,
criticosy pos- criticos. Los actuales estudios culturales.

- Laconstruccién del conocimiento didéctico: lainfluencia de lafilosofia, psicologiay sociologia. Actuales corrientes
didécticas.

- Cuestionando fronteras: dos campos que se solapan, se complementan y se integran en la préctica.

Unidad 2.- Conocimiento, conocimiento escolar y contenido escolar
- El conocimiento como bien sociocultural, politico y econémico. La escuelay los sujetos en los procesos de
legitimacion y democr atizacion del conocimiento. La produccion, distribucion y apropiacion del conocimiento:

papel del docente. La conciencia gnoseol 6gica.
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- Lasrelaciones entre el conocimiento académico y el cotidiano. El conocimiento escolar: docentes ya alumnos en la
construccion del conocimiento. La transposicion didactica.
- El conocimiento como construccién social y cognitiva: |égicas de construccion y apropiacion.

Unidad 3.- Lasdecisiones curriculares

- Nivelesdedecision curricular: el curriculum como proyecto palitico e ideoldgico, como proyecto institucional y como
propuesta de ensefianza.

- Enfoquesy modelos del disefio curricular: de objetivos, de procesos, de investigacién-accion. Model os de organizacion del
contenido: clasico, lineal- disciplinar, interdisciplinar.

- Los sujetos de la determinacién curricular. Los procesos deliberativos. Las relaciones de poder y dominacion.

- Los elementos formales- estructurales del disefio. Los cddigos curriculares: |os aportes de Bernstein y Lundgren. Las
adecuaciones curriculares.

- El curriculum como realizacién: aspectos procesuales practicos.

- Algunas dimensiones: € curriculum oficial, prescripto, nulo, oculto, vivido.

- Laevaluacién del curriculum.

Unidad 4.- Las précticas de la ensefianza

- La ensefianza como practica complegja. Practica docentey préctica pedagdgica.

- Enfoques de la ensefianza.

- El componente utépico de la ensefianza: las intenciones que la orientan.

- Los contenidos de la ensefianza: criterios de seleccién y organizacion.

- Laconstruccion metodol6gica: tareas y actividades.

- Algunos aportes actuales: la buena ensefianza, |a ensefianza parala comprension.

- Saber ensefiar. La construccién de un oficio: representacionesy creencias. Los modos de pensar y actuar en la ensefianza.
- Laevaluacion de los aprendizajes y la ensefianza.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

1. Elaborar un texto académico que de cuenta de algunas probleméticas en la construccién socio-historicadel campo del
Curriculum y la Didactica, estableciendo rel aciones entre ambos campos.

2. Construya agunos principios que orienten la elaboracion de un curriculum instituciona asumiendo un modelo de proceso
o de producto, simulando el contexto y las condiciones institucionales, problematizacionesy acciones de implementacion.

3. Anadlizar situaciones de ensefianza a partir de entrevistaa docente y observacién de clase, desde una perspectiva didactica
proponiendo al gunos principios para su mejora.

Si bien €l Plan Ord. 020/99 plantea un area de praxis, se asigna un caracter tedrico-practico a éste espacio curricular,
incluyendo trabajos practicos de simulacion y de campo que permitan integrar ambos aspectos.

VI1II - Regimen de Aprobacion

ALUMNOS REGULARES

Los alumnos podran cursar la asignatura en calidad de regulares paralo cual deberan:

- Estar inscriptos como alumnos regulares

- Asigtir a 70% de las actividades dirigidas programadas.

- Aprobar dos examenes parciales, con nota minima de cuatro (4) con una recuperacion cada uno. Los alumnos que trabajan
se gjustaran ala normativa vigente.

- Aprobar los trabajos précticos, con una recuperacion cada uno. Los alumnos que trabajan se gjustarédn ala normativa
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vigente.
Cumpliendo estos requisitos, los alumnos seran evaluados en un examen final oral sobre contenidos tedricosy practicos de la
asignatura, en losturnos regulares de examenes.

ALUMNOS PROMOCIONALES

L os alumnos podrén cursar la asignatura en calidad de promocionales paralo cual deberan deberan:

- Estar inscriptos como alumnos promocionales.

- Asigtir a 80% de las actividades dirigidas programadas.

- Aprobar dos examenes parciales, con nota minimade siete (7) con una recuperacion cada uno. Los alumnos que trabajan se
gjustaran ala normativa vigente.

- Aprobar los trabajos préacticos, con una recuperacion cada uno. Los alumnos que trabajan se gjustaran ala normativa
vigente.

Cumpliendo estos requisitos, los alumnos expondran una integracion sobre contenidos tedricos y précticos de la asignatura,
en horarios acordados con la cétedra.

ALUMNOSLIBRES

L os alumnos comprendidos en esta categoria deberan gjustarse alo que establece la Ordenanza correspondiente.
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X1 - Resumen de Objetivos

- Acercarse ala problemética epistemol dgica de la construccion de los campos de la Didécticay € Curriculum, desde una
perspectiva socio-histérica- politica, analizando aspectos diferenciados y puntos de encuentro entre ambos, alaluz delas
probleméticas actuales.

- Andlizar en profundidad el lugar que el conocimiento ocupa en los procesos educativos formales y su transformacion en
contenido educativo, vinculandolo con los procesos de produccion, circulacion y apropiacion en el dambito social amplio, en
las instituciones escolares y en € aula, generando debates, argumentaciones y toma de posicion a respecto.

- Andlizar criticamente distintos procesos de definicion curricular, sujetos que lo determinan, relaciones de poder y
dominacién implicados, produciendo un conocimiento situado que relaciones lo particular con 1o més amplio de la sociedad-
con € conflicto ideol 6gico, econdmico y socia-, desde €l cual se puedan definir aspectos més instrumental es de la propuesta
y €l desarrollo curricular.

- Abordar el conocimiento de |as précticas de ensefianza desde una perspectiva de objeto complejo, multidimensional, en las
gue lo didéctico emerge en el cruce de los epistemol égico, psicoldgico y sociocultural relacionando lecturas tedricas,
situaciones practicas y vivencias de los docentes, inicidndose en el uso de algunas herramientas investigativas.

- Desarrollar un pensamiento reflexivo y critico que les permita avanzar en la construccion de su identidad profesional desde
la adopcién de una posicion ética respecto de su futura intervencién en la construccién de subjetividades.

X1l - Resumen del Programa

Unidad 1.- La construccion sociohistéricade los campos del curriculum y de ladidécticay sus relaciones

- Larelacion entre texto y contexto en el surgimiento de teorias y/o discursos que van a definir el campo del curriculumy la
didéctica.

- Las probleméticas y las conceptualizaciones que definen diferentes objetos curricul ares: los enfoques tradicionalistas,
criticosy pos- criticos. Los actuales estudios culturales.

- Laconstruccién del conocimiento didéctico: lainfluencia de lafilosofia, psicologiay sociologia. Actuales corrientes
didacticas.

- Cuestionando fronteras: dos campos que se solapan, se complementan y se integran en la préctica.

Unidad 2.- Conocimiento, conocimiento escolar y contenido escolar

- El conocimiento como bien sociocultural, politico y econémico. La escuelay los sujetos en los procesos de legitimacion y
demoacratizacién del conocimiento. La produccion, distribucion y apropiacion del conocimiento: € papel del docente. La
conciencia gnoseol 6gica.

- Lasrelaciones entre el conocimiento académico y el cotidiano. El conocimiento escolar: docentes yaaumnosen la
construccion del conocimiento. Latransposicion didactica.

- El conocimiento como construccién social y cognitiva: |égicas de construccidn y apropiacion.

Unidad 3.- Las decisiones curriculares

- Niveles de decision curricular: € curriculum como proyecto politico e ideol 6gico, como proyecto institucional y como
propuesta de ensefianza.

- Enfoquesy modelos del disefio curricular: de objetivos, de procesos, de investigacién-accion. Model os de organizacion del
contenido: clasico, lineal- disciplinar, interdisciplinar.

- Los sujetos de la determinacion curricular. Los procesos deliberativos. Las relaciones de poder y dominacion.

- Los elementos formales- estructurales del disefio. Los codigos curriculares: |os aportes de Bernstein y Lundgren. Las
adecuaciones curriculares.

- El curriculum como realizacion: aspectos procesuales practicos.

- Algunas dimensiones: € curriculum oficial, prescripto, nulo, oculto, vivido.

- Laevaluacion del curriculum.

Unidad 4.- Las précticas de la ensefianza
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- Laensefianza como préctica compleja. Practica docente y préctica pedagdgica.

- Enfoques de la ensefianza.

- El componente utépico de la ensefianza: 1as intenciones que la orientan.

- Los contenidos de la ensefianza: criterios de seleccidn y organizacion.

- Laconstruccién metodol 6gica: tareas'y actividades.

- Algunos aportes actuales. la buena ensefianza, |a ensefianza parala comprension.

- Saber ensefiar. La construccién de un oficio: representacionesy creencias. Los modos de pensar y actuar en la ensefianza.
- Laevaluacion de los aprendizajes y la ensefianza.

X1 - Imprevistos
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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